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азаматтық құқық және азаматтық іс жүргізу,

еңбек құқығы кафедрасының меңгерушісі
«Азаматтық процеске адвокат - өкілдің қатысуы» тақырыбын зерттеудің теориялық және оқу-әдістемелік ерекшеліктері

Аталған тақырып «Азаматтық процеске өкілдің қатысуының өзекті проблемалары» элективті пәнінің деңгейінде зерттелуде. Онда танымның мәні өкілдің азаматтық процеске қатысуына байланысты туындайтын қоғамдық қатынастарды реттейтін құқық нормалары болып табылады.

Аталған тақырыпты зерттеу курстың теориялық бөлігін дәйекті зерттеуді және азаматтық процеске өкілдік етудің мәні мен маңызын; субъектілер түрлерін; азаматтық процеске өкілдік етудің негіздерін және нысандарын; азаматтық процестегі өкілдің мәртебесі мен қызметінің құқықтық негіздерін көздейді.

Магистранттарға әртүрлі оқу сабақтарын қарастырған кезде теориялық ережелерді қолдануды үйрену маңызды. Онда оқып үйренуші өз ұстанымының, шешімдер қабылдаудың дұрыстығын дәлелдеуге тиіс. Осы міндеттерді шешу және магистранттар үшін қажетті құзыреттерді қалыптастыру оқу жұмысының сан алуан түрлеріне бағытталған. Пәнді білудің ұйымдық нысандары және білім беру технологиялары; дәрістік сабақтар; семинарлық сабақтар; практикалық сабақтар; ғылыми хабарлар және оларды талқылау; аралық бақылау; кеңес беру; оқып үйренушінің оқытушымен өздік жұмысы болып табылады және т.б.

Жоғары оқу орнындарында зерттеу бағыттары дәстүрлі түрде практикалық семинарлардың үш түріне бөлінеді: 1) белгілі бір тақырыптық курсты терең игеру мақсатындағы семинар; 2) жекелеген, аса маңызды және бір үлгідегі курс тақырыптарына және немесе тіпті жекелеген тақырыптарға әдіснамалық тұрғыда терең пысықтау үшін жүргізілетін семинар; 3) ғылымның әртүрлі жеке проблемалары бойынша олардың әзірленуін тереңдету үшін зерттеу үлгісіндегі семинарлар.

Оқу пәні бойынша бүкіл материалды қанағаттанарлық деңгейде игеру үшін магистрантқа өзі бакалавриатта алған азаматтық құқық пен азаматтық іс жүргізу құқығы бойынша жақсы білім қажет. Осы тақырыпты игере отырып, оқып үйренуші, ең алдымен, өкілдік институтының азаматтар мен ұйымдарға заң көмегін көрсететіндіктен, азаматтық істер бойынша сот әділдігін жүзеге асыруға ықпал ететіндіктен азаматтық процесте маңызды рөл атқаратындығына жете зейін қоюға тиіс. Сонымен қатар сотта өкілдік ету мәселелерін зерттей отырып, өкілдік етудің күрделі салааралық болып табылатындығын ескеру қажет, өйткені іс жүргізу құқығының нормаларына ғана емес, айтпақшы бұл нормалар өкілдік ету түсінігін айқындамайды, ҚР Конституциясының, ҚР АК-ның, ҚР ҚПК-нің, «Адвокаттық қызмет туралы» ҚР Заңының, «Кепілді мемлекеттік заң көмегі туралы» ҚР Заңының және т.б. тиісінше ережелеріне жүгінуге тура келетіндігін ескерген абзал. 

Азаматтық процесте өкілдің іс жүргізу жағдайы туралы пікір таластар бұрыннан өтуде. Азаматтық іс жүргізу заңнамасы сот өкілдерін іске қатысушылар қатарына қоспайды. Мәселенің осылайша шешілуіне  негіздеме сот өкілдерінде істің нәтижесіне материалдық-құқықтық мүдделіліктің жоқтығы болуы мүмкін. Алайда сот өкілдерін істің нәтижесі мүлдем қызықтырмайды деп санауға болмайды: олар өз өкілеттіктерінің шегінде іс барысында мүддесін білдірушінің пайдасына белгілі бір оң құқықтық нәтижеге ұмтылады. 

Конституциялық нормаларға назар аудару маңызды. ҚР Конституциясының 12-бабында «Қазақстан Республикасында Конституцияға сәйкес адамның құқықтары мен бостандықтарының танылатындығы және кепілдік берілетіндігі» айтылған. Соттың қорғауына сондай-ақ сот әділдігіне қолжетімділік құқықты іске асыру үшін «әркімнің өз құқықтары мен бостандықтарының сот арқылы  қорғалуына құқығы бар» екендігі туралы ҚР Конституциясының 13-бабының 2 тармағының ережесі маңызды іс жүргізу шарты болып табылады. Сондай-ақ ҚР Конституциясы 13-бабының 3 тармағына сәйкес Қазақстанда азаматтыққа қатыстылығына қарамастан әркімнің білікті заң көмегін алуға құқығы бар, ал заңда көзделген жағдайларда оларға заң көмегі тегін көрсетіледі.

Азаматтардың және заңды тұлғалардың құқықтары мен бостандықтарын соттың қорғау саласының кеңеюіне байланысты сот әділдігіне қолжетімділік кепілдігін қамтамасыз ету және оның тиімділігін көтеру проблемаларын шешу бірінші кезектегі маңызды міндет болып табылады, сондықтан азаматтық істер бойынша адвокат-өкілдердің қызметін азаматтардың құқықтары мен бостандықтарын іске асырудың кепілі ретінде қарастыру қажет.

Жаңа ҚР АПК - адвокатқа айтарлықтай орын берілгенін атап өткен жөн. Бұл азаматтардың соттағы өз мүдделерін білікті өкілдің қорғауын қалайтындықтарымен байланысты. Білікті заң көмегіне қоғамдағы қажеттіліктің өсуі сотта азаматтық істердің жаңа санаттарының пайда болуымен байланысты, бұл оларды қарау кезінде жоғары біліктілікті талап етеді. Осыған байланысты  процеске құқықтың әртүрлі салаларында арнайы танымдары бар өкілдердің қатысуының маңызын өсе түсуде, оларға ең алдымен адвокаттар және жеке істермен айналысатын заңгерлер жатады. Сонымен қатар, азаматтық істер бойынша адвокат-өкіл сот әділдігіне еркін қолжетімділк құқығына маңызды кепіл, ал адвокаттың кәсіби қызметі іске қатысатын тұлғалардың заңды құқықтарын, бостандықтары мен заңды мүдделерін қорғауда сот әділдігі тиімділігінің айқын факторы болып табылады. 

Азаматтық іс бойынша адвокат-өкілдің құқықтық жағдайының өзінің субъективті құқықтары мен міндеттемелерін өкілге беретін сенім білдірушінің азаматтық іс жүргізу мәртебесімен тығыз байланысты екендігіне назар аудару маңызды. Адвокат-өкілді азаматтық іске қатысуға сот талапкердің немесе жауапкердің немесе өкілге іс жүргізу құқықтарын және оған тиісті міндеттемелерді жүктейтін үшінші тұлғаның тапсырмасы негізінде жібереді.

«Адвокаттық қызмет туралы»  ҚР Заңының  7 - бабына сәйкес адвокат - бұл жоғары заң білімі, адвокаттық қызметпен айналысуға лицензиясы бар, міндетті түрде адвокаттар алқасының мүшесі болып табылатын және «Адвокаттық қызмет туралы» Қазақстан Республикасының 1997 жылғы 5 желтоқсандағы №195 Заңымен реттелетін адвокаттық қызметтің шегінде кәсіби қызмет негізінде заң қызметін көрсететін Қазақстан Республикасының азаматы.

Азаматтық процесте адвокат қызметін қарастыру кезінде азаматтық процестегі адвокаттың жағдайымен және оның қылмыстық істегі жағдайының арасындағы принципті айырмашылыққа назар аудару қажет. Азаматтық істегі адвокаттың жағдайы оның қылмыстық істегі жағдайына сәйкес келмейді. Азаматтық және қылмыстық істерге кіріскен кезде адвокаттың алдында тұрған міндеттер де әртүрлі. Осыған байланысты бұл мәселені барынша терең зерттеу үшін азаматтық және қылмыстық процестердегі өкілдік институтына салыстырмалы талдау жүргізу ұсынылады.

ҚР АПК азаматтық процеске адвокатты тараптар өкілі ретінде тағайындалуын айқындайды. Адвокат жүзеге асыратын өкілдіктің азаматтық-құқықтық негіздемесі ҚР АК-мен реттелетін сенім шарты болып табылады.

Шарттық өкілдікті адвокаттар немесе заң консультациясы немесе адвокаттық кеңсе азаматпен немесе ұйымдармен жасасқан шарт негізінде жүзеге асырады. Адвокат азаматтық процесте тарап болып табылмаса да, ол шарттан туындайтын барлық міндеттемелерді орындауға, клиенттің қылмыстық іс жүргізу құқықтары мен міндеттерін іске асыруда жәрдемдесу мақсатында оның өкілі ретінде істе әрекет етуге өкілеттенеді.

Сенім шарты адвокаттар алқасы арқылы заң көмегіне, заң консультациясына жүгінген тұлғамен (азаматпен немесе ұйымдармен) жасалады. Адвокаттар алқасының заң консультациясымен шарт жасасу клиенттің кепілдігін арттырады, өйткені адвокаттар алқасы клиент тапсырмасының орындалу сапасын қамтамасыз етеді. Алайда тапсырманы орындаушы адвокат болып табылады: ол клиент атынан және оның мүддесіне орай іс жүргізу әрекеттерін жасайды. Адвокат азаматтық істе өз сенім білдірушісіне тиісінше өкілдік етуді жүзеге асырады. Іс жүргізуге өкілдік ету өкілдің жеке жағдайы болып табылады.

Адвокат азаматтық процесте өз сенім білдірушісінің мүддесін білдіреді және өзінің іс жүргізу әрекетерімен ол үшін тікелей құқықтық салдарды жасайды. Бұл жағдай адвокаттың сенім білдірушісі азаматтық процеске тікелей қатысқан кезде, мысалы, егер сот іс бойынша жеке түсініктеме беру үшін талапкерді немесе жауапкерді шақырған жағдайда өзгеріссіз қалады. Адвокат сенім білдіруші өкілдік етуге өкілдікті шектемесе немесе күшін жоймаса, әрдайым оның өкілі болып қалады.

Адвокат жүзеге асыратын шарттық өкілдікте өзара қарым-қатынастың екі жағын ажырату қажет:

1) өкіл мен оның клиенті арасындағы азаматтық-құқықтық қатынас, оның негізін адвокаттың жеке өз атынан немесе заң консультациясының немесе заң кеңсесінің тапсырмасы бойынша жасаған тапсырма шарты құрайды;

2) іс жүргізудің құқықтық нормаларымен реттелетін сот өкілі мен сот арасындағы азаматтық-іс жүргізу қатынастары, оларда адвокаттың сотқа қатысы бойынша өкілеттігінің көлемі анықталады.

Өкілдік туралы заңнама құқық қабілеті және әрекетке қабілетсіздік сияқты өкілдіктің осындай тиісінше қажетті өлшемдерінің бірін анықтайды.

ҚР АК-ге сәйкес заңды тұлға азаматтық құқықтарды ала алады және АК нормаларына сәйкес оның қызметіне байланысты міндеттемелерді қабылдайды, олар заңды тұлғалар құрылған сәттен бастап туындайды және таратылған кезде аяқталады. ҚР АПК-ң 44 - бабы азаматтық іс жүргізу құқықтары мен міндеттемелерді алу қабілеттілігі (азаматтық іс жүргізудің құқықтық қабілеттілігі) материалдық құқық субъектілері болып табылатын барлық азаматтар мен ұйымдарға тең дәрежеде танылады. Аталған факторлардың болуын анықтау өтінішті қабылдау сатысында немесе істі одан әрі кедергісіз қарау үшін сотқа дейінгі даярлық сатысында мүмкіндіктерді қамтамасыз ету үшін қажет.

Айтылған жайттармен азаматтық процестегі адвокаттың жағдайы мен адвокат сотталушының азаматтық құқық тұрғысында оның өкілі ретінде емес қорғаушысы ретінде әрекет ететін қылмыстық істегі адвокат жағдайының айтарлықтай ерекшелігі ашылады. Қылмыстық істе адвокат клиентке заң көмегін көрсетеді, алайда клиент атынан өкілдік етпейді.

Сотта азаматтық істі жүргізуді өз өндірісіне алған адвокат өз өкілеттіктерінің тиісінше ресімделуіне жете назар аударуы қажет. Белгілі болғанындай, ҚР АПК-і тараптар өкілдерінің тиісті өкілеттіктермен қамсыздандырылуын талап етеді. Оларды тараптар сотта ауызша беріп, хаттамаға енгізіледі немесе сенімхат арқылы беріледі. Егер клиент сот отырысына қатыспаса, ол адвокатқа ресімделген, хаттамаға енгізілетін сенімхатты бере алмайды. Мұндай жағдайда нотариалдық тәртіппен куәландырылған сенімхат қажет. Адвокаттар алқасының заң консультациясы адвокатқа беретін ордер сенім білдіруші берген сенімхатты айырбастай алмайды.

Адвокаттың назарына жиі түсетін талап арыз өндірісінің істерінде екі немесе бірнеше тұлғаның арасындағы дауды, барлық осы тұлғалар мүдделі  азаматтық құқық туралы дауды сот қуыну талаптарын айғақтайтын барлық тапсырылған дәлелдемелерді және талапкерлердің өздеріне қойылған талаптарға қарсы наразылықтарын айғақтайтын барлық дәлелдемелерді тексергеннен кейін шешеді. Дауды шешудің өзі іске қатысты материалдық құқық нормалары негізінде сот отырысында жүзеге асырылады. Азаматтық процесте материалдық құқықтың жалпы нормасын сот нақты жағдайда қолданады. Тиісінше, азаматтық істі материалдық құқық нормаларынан тысқары қарау нысанды мазмұннан тысқары қарау сияқты олардың көмегі арқылы іс жүргізу жағдайларын анықтау үшін уақытша шара ретінде ғана пайдалы болуы мүмкін.

Азаматтық процесте өз клиентінің мүддесін қорғауға, яғни оның орнына талап қоюды немесе наразылықты қолдауға тапсырма алған адвокаттың міндеттері қандай? Адвокат клиенттің материалдық-құқықтық және іс жүргізу ұстанымын құқықтық тұрғыда анықтау мен бағалауға, яғни кейіннен сот жасайтын сол талдауды алдын ала жасауға тиіс.

Осы міндетті жүзеге асыру үшін адвокат, ең алдымен, істің мән-жайының қандай екендігін,  талаптарды (немесе наразылықтарды) айғақтау үшін  өзінде не бар екендігін, өз сенім білдірушісінің мүдделерін қорғау үшін материалдық құқықтың қандай нормаларын пайдалана алатындығын айқындауы қажет. Әрине, бұл жағдайда өз сенім білдірушісінің материалдық-құқықтық ұстанымын іздестіре отырып, адвокат заңды құқыққа ұқсастығы немесе құқықты қолдану ұқсастығы бойынша қолдану сияқты сенім білдірушінің субъективтік құқығының осындай қиын негіздемелерінің алдында шегінбеуге тиіс. Алайда құқық ұқсастығының немесе заң ұқсастығының құқықтық қатынастардың қолданыстағы құқықтық нормалармен – заңдармен, жарлықтармен, заңды түсіндіретін актілермен реттелетін жерлерде мүлдем болмайтындығын ұмытпаған абзал. Мұндай жағдайда «ұқсастықтарды» қолдану әрекеті заңды тікелей бұзғаннан басқа ештеңе емес.

Адвокаттың азаматтық істі қабылдауы туралы мәселені талқылау қорытындысы қандай? Азаматтық істі клиенттен өз өндірісіне қабылдай отырып, адвокат, біріншіден, осы істің мәнін және сәйкесінше қатынастарды реттейтін колданыстағы құқық нормаларын айқындауға тиіс; екіншіден, адвокат клиент наразылықтарының қандай дәлелдемелерін жинауға болатындығын және заң тұрғысында осы дәлелдемелердің қайсысын қолдануға болатындығын айқындауға тиіс. Осы алдын ала жұмыс аса тыңғылықты орындалса, клиенттің құқықтық ұстанымын бағалау да анағұрлым нақтырақ болады.

Сотта азаматтық істі жүргізудегі жетістік, бірінші кезекте, заң диагнозын дұрыс қоюға және сенім білдірушінің құқықтық жағдайын алдын ала бағалауға сәйкес адвокат таңдаған істі жүргізу жолына байланысты.
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  Проблемы повышения профессиональной подготовки магистров юриспруденции на юридическом факультете Казну имени Аль-фараби
Со дня  образования в структуре юридического факультета КазНУ имени аль-Фараби института магистратуры она оказывает активное содействие социально-правовому развитию Казахстана за счет подготовки высококвалифицированных специалистов, что созвучно высказыванию Президента страны  Н.А. Назарбаева о том, что «страна, не умеющая развивать знания, в ХХ1 веке обречена на провал. Мы должны сформировать кадровый задел для высокотехнологичных и наукоемких производств будущего. Без современной системы образования и современных менеджеров, мыслящих широко, масштабно, по-новому, мы не сможем создать инновационную экономику. Задача казахстанских вузов – предоставлять образование на уровне мировых стандартов, а дипломы ведущих из них должны быть признаваемы во всем мире».

В соответствии с современными требованиями и тенденциями развития системы  высшего образования, магистратура юридического факультета КазНУ имени аль-Фараби обеспечивает качественную подготовку на втором уровне высшего профессионального образования, принимая в магистратуру лиц, имеющих дипломы бакалавров-юриспруденции или лиц, имеющих иное высшее специальное образование, то есть речь идет о том, что лица, поступающие в магистратуру юридического факультета КазНУ имени аль-Фараби, уже в достаточной степени должны быть подготовлены к усвоению планируемых магистерскими программами факультета знаний.

Наряду с лекционными, семинарскими и практическими занятиями, основным видом учебной деятельности в системе магистратуры юридического факультета КазНУ имени аль-Фараби является самостоятельная работа магистрантов. 

Объясняется это тем, что отличительной особенностью обучения в магистратуре является то, что, в отличие от бакалавриата, магистерское образование – это, в значительной степени, самообразование. Оно выражается в самостоятельном изучении магистрантами рекомендованной преподавателями общетеоретической и отраслевой (специальной) юридической литературы, законов и их предполагаемых проектов, подзаконных актов, международных нормативных правовых актов, социологического и статистического материала практики правоприменительной деятельности компетентных правовых органов и иных источников. 

Важным средством обучения магистрантов является самостоятельная подготовка и защита магистрантами рефератов, докладов,   курсовых работ, презентация отдельных фрагментов магистерской диссертации, защита отчетов о прохождении учебно-педагогической и производственной практики. Все это взятое в совокупности является важной формой усвоения магистрантами магистерского курса обучения.

В контексте сказанного, важно, что магистерское обучение – это сложный процесс активного взаимодействия педагога и магистранта, в ходе которого активность познавательной деятельности магистранта является важнейшим условием не только в усвоении преподносимых знаний, но и в возможности их самостоятельного усвоения самим магистрантом. Это на наш взгляд, является необходимым атрибутом в формировании будущих практических навыков магистранта и в становлении его в качестве специалиста-профессионала (магистра) в целом.

В литературе длительное время отмечалось, что общеобразовательная и профессиональная школы, например советского периода или начального периода формирования суверенного Казахстана, находились на позициях гностического, так называемого «знаниевого» подхода. При этом, основной образовательной задачей считалось формирование у учащихся, студентов прочных систематизированных знаний (умения и навыки всегда выступали второстепенными по отношению к знаниям компонентами). Сейчас акцент меняется – от гностического подхода – к деятельному: основная цель образования рассматривается как формирование способности к активной деятельности, к самостоятельному труду во всех его формах, и в том числе  к творческому профессиональному труду. Это, в частности, означает, что «сами знания из основной и единственной цели образования превращаются в средство развития личности обучаемых» [1, с.15-16].

Из содержания вышесказанного, становится вполне понятным, что прежние, системно устоявшиеся на протяжении длительного времени в системе образования стереотипы рушатся. Рациональная организация самостоятельной учебной деятельности магистрантов юридического факультета предполагает целенаправленную, специально организованную и непрерывно проводимую деятельность самого магистранта в соответствии с передовыми учебными технологиями педагогического процесса, разработанными преподавателями факультета.

Специфика педагогического процесса в магистратуре заключается в том, что она в максимальной мере сконструирована в соответствии с закономерностями непосредственной связи педагогического процесса с государственными интересами, социальным заказом; особенностями задач и содержания подготовки магистрантов, функциональными обязанностями руководителей факультета и т.д. 

Взаимосвязь и взаимообусловленность всех компонентов процесса обучения в магистратуре юридического факультета КазНУ имени аль-Фараби «обеспечивается целевой установкой работы профессорско-преподавательского состава, научно обоснованными учебными планами и программами» [2, с.10], которые организовывают, направляют и стимулируют всяческую творческую деятельность магистранта, не оставляя ничего за пределами своего внимания. 

Тем более,  в Послании Президента народу Казахстана  уделяется особое внимание на усвоение выпускниками вузов практических навыков их будущей профессиональной деятельности: «Государство не должно одновременно предоставлять образовательные услуги и оценивать их качество. Закончив медицинский институт, выпускник еще не становится врачем. Закончив политехнический вуз, выпускник еще не инженер. Ему придется доказать, что он является специалистом. Таков порядок во всем мире» [3] 

 Магистерские программы юридического факультета КазНУ имени аль-Фараби предполагают изучение, как обязательных дисциплин, так и курсов по выбору магистрантов в зависимости от правовой специализации, прохождение производственной  практики, защиту курсовых работ и магистерской диссертации. И это не случайно, так как современный магистр юриспруденции  - это широко эрудированный специалист, владеющий методологией научного творчества, современными информационными технологиями, подготовленный к исследовательской, консультационной и аналитической  деятельности в управлении юридическим  процессами протекающими в обществе [4, с.80].
Располагая высококвалифицированным кадровым, научно-образовательным потенциалом и развитой материально-технической базой, мы полагаем, что  магистрантам юридического факультета КазНУ имени ал-Фараби посчастливилось пользоваться широким кругом преимуществ, выражающихся:

· в возможности изучать интересующие их курсы из широкого перечня дисциплин по       собственному       выбору;
· обучаться у высококвалифицированных специалистов – академиков, профессоров и доцентов факультета, пользующихся всеобщим признанием в современном научном мире, как ближнего, так и дальнего зарубежья;
· в возможности использования достижений  новейших технологий и методов обучения, (интерактивные лекции, анализ кейсов, групповые проекты, индивидуальные и групповые презентации, научные семинары и др.);
· в выполнении научно-исследовательских проектов на материалах  судов, прокуратуры, правоохранительных органов, юридических компаний и организаций, являющихся базами практик для магистрантов факультета; 

· в углубленной специализированной подготовке магистранта в избранной области с учетом перспектив развития новых научных направлений;
· в овладении иностранным языком на профессиональном уровне, позволяющем активно использовать его в научной и практической деятельности;
· в знании новейших информационных технологий, позволяющих расширить возможности исследователя и сократить сроки проведения научно-исследовательских работ и т.д. 
К преподаванию в магистратуре  юридического факультета КазНУ имени ал-Фараби привлекаются только самые опытные преподаватели, имеющие ученые степени докторов и кандидатов наук и научные звания доцентов и профессоров. Причем, каждый из них, как правило, участвует в разработке крупных фундаментальных и прикладных исследовательских проектов. Кроме того, к занятиям в магистратуре  привлекаются и специалисты – практики, занимающие ответственные посты в различных государственных органах, судах, прокуратуре, адвокатуре, юридических компаниях и фирмах.
В рамках научно-педагогической практики магистранты проводят занятия с лицами, обучающимися на бакалавриате юридического факультета, пишут учебные кейсы либо выполняют юридически значимые исследовательские проекты. Лучшие кейсы представляются на ежегодных научно-практических конференциях и включаются в сборники материалов научных трудов магистратантов.

Таким образом, отрадно отметить то, что на факультете с участием магистрантов организовываются научно-практические и научно-теоретические конференции, круглые столы, научные семинары как республиканского, так и международного ранга, что вырабатывает в сознании магистрантов такие качества как любознательность, заинтересованность, стремление к познанию, к самовыражению, а также способствует выработке ораторского искусства, склонности к аналитическому мышлению и академическому стилю научного анализа правовых явлений.

Как это нам представляется, магистратура  юридического факультета КазНУ имени ал-Фараби  является наилучшей формой подготовки высококвалифицированных специалистов для дальнейшей научно-исследовательской деятельности в рамках PhD докторантуры, поскольку формирует и обеспечивает академическую, методологическую и методическую готовность будущего PhD докторанта к самостоятельной научно-исследовательской работе. 

Для того, чтобы прогнозировать и планировать дальнейший рост качества и квалификации выпускников-магистрантов, на юридическом факультете КазНУ имени аль-Фараби наряду с обязательными положениями и программами для магистрантов, включены разработанные ведущими специалистами из числа профессорско-преподавательского состава факультета, элективные курсы новых для факультета учебных дисциплин, что поможет магистранту определить пути дальнейшего совершенствования своей  квалификации, уяснения деталей и достижения полного профессионализма в системе избранной специальности.

Несомненным преимуществом магистратуры  юридического факультета КазНУ имени ал-Фараби является и то, что в процессе образования магистранты приобретают необходимые навыки исследовательской и практической деятельности, которые могут оказаться наиболее востребованными в организации новых форм современной правовой деятельности (в сфере публично-правовых споров, ювенальной и административной юстиции и др.).
Таким образом, тесная интеграция образовательной, научно-исследовательской, научно-практической и педагогической деятельности, организованной творческими силами  юридического факультета КазНУ имени ал-Фараби при подготовке магистров юриспруденции, позволяет готовить высококвалифицированных специалистов в области юриспруденции, способных к решению самых сложных государственных задач, поставленных перед народом Республики Казахстан на современном этапе его развития.
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Азаматтық құқық және азаматтық 

іс жүргізу, еңбек құқығы кафедрасының д.м.а. з.ғ.к.

Оқытудың  жаңа тәсілдері және олардың қолдану мәселелері

Қазақстан Республикасының «Білім туралы» 2007 жылғы заңына сәйкес,  кредиттік оқыту технологиясы - білім алушының және оқытушының оқу жұмысының көлемін өлшеудің сәйкестендірілген бірлігі ретінде кредитті пайдалана отырып, білім алушылардың пәндерді оқып зерделеу дәйектілігін таңдауы және дербес жоспарлауы негізіндегі оқыту. Бұл оқу үрдісінде қолданылатын инновациялық оқу жұмысы оқу процесіне нәтижелі білім алуға бейімдейтін,  жаңа технологияларды орынды енгізумен бағалаланады.

Инновациялық  тәсіл оқу үрдісіне тұлғалардың білім алуына, мінез-құлықтың өзгешелігі мен сапасына, тәлім тәжірибесі мен қатынасына негізділген жаңалық енгізуді негіздейді. Олардың ішінде жоғары оқу орындарында қолдануға мүмкін болатын   бейнеконференциялар, телефорумдар, телемарафондар, партфолио сияқты инновациялық технологиялар, оқудағы және тәрбиелеудегі, өмірлік дағдыларды қалыптастыру жөніндегі тренингтер түріндегі әдістер. 

Инновациялық тәсіл ішінде сырттай бөлімге қолданылып жүрген  дистанциялық оқу. Ол жеке тұлғалардың, қоғамның және мемлекеттің талаптары мен пайдалы білім алуына қашықтан оқыту арқылы қол жеткізуді мақсат етеді.  Бұл жеке  тұлғаны емес, оның даму процесін басқару қажеттігін талап ететін қазіргі заман талабынан туындап отыр.  

Негізінен интерактивті тәсілдер артық дидактизмнен, ғибаратты сарыннан тежелуді қамтамасыз ету арқылы, керісінше қарым-қатынас жасаудың сұхбаттық әдістерін, құқықтық негізді бірлесіп іздеуді, әртүрлі шығармашылық әрекетті жасау арқылы дамытуды білдіреді.

Интерактивті оқыту –сұхбаттасып оқыту, оның барысында оқытушы мен студенттің, магистранттың өзара әрекет етуі жүзеге асырылады.  

Интерактивті әдістердің мәндік ерекшелігі, сипаттамасы – бұл субъектілердің өзара әрекеттестігінің бір бағыттағы белсенділігінің жоғарылығы, қатысушылардың өзара әрекеттестігі, эмоционалдық, рухани бірігуі ретінде түсіндіріледі.

Интерактивті әдістерді пайдалану кезінде оқытушы дайын білімді бермейді, бірақ студенттерді өз бетімен ізденуге үйретеді. Интерактивті оқытуда студентке берілетін тапсырмалары олардың бастамасы үшін жағдай жасаушы.  

Негізінен, интерактивті әдістер ешқандай жағдайда да дәрістік материалдардың орнын ауыстырмайды, бірақ оны жақсы меңгеруге септігін тигізеді. 

Осындай әдістердің бірі тест сынағын қолдану.  Тест анық, ұғынықты тілде жасалуы қажет.  

Тест сұрақтарына  әртүрлі жауаптар ұсынылады және жауаптары топтарда талқыланады.

Тест тапсырмалары әдетте әр тақырыпты аяқтағаннан кейін тақырыпты меңгеру деңгейін тексеру әдіс ретінде қолданылады.

Сонымен қатар студенттерге шағын дәрістер беру арқылы да студенттер белсенділігін арттыруға болады.  Материалда әрбір терминге анықтама беру қажет. Теорияны «жалпыдан жекеге» қағидаты бойынша түсіндіріледі. Дәріс материалдары жеке сұрақтармен беріледі. Сондықтан келесі сұраққа көшер алдында айтылғандардың бәрін жинақтау және студенттердің оны меңгергенін пысықтау қажет.  

Келесі әдіс-жобаны әзірлеу. Бұл әдіс қатысушыларға ойша аудиториялардан шығып, талқыланатын мәселе бойынша өз әрекетінің жобасын жасауға мүмкіндік береді. Ең бастысы, топ немесе жекелеген бөлімшелердің өз жобасын қорғайтын, басқалардың алдындағы өзінің артықшылығын дәлелдейтін және курстастарының  пікірін білуге  мүмкіндігі болады.

Мысалы: некенің бұзылуын азайту жөнінде жоба жасау. Бұл жерде студенттер мамандандырылған мекемелерден кеңес алуға, кітапханалардан әдебиеттер алуға және т.б. алуға мүмкіндіктері бар. Мысалы, АХАТ органдарынан, соттан мәліметтер алу. Студенттерге БАҚ-нан тақырып мәселелеріне қатысы бар басылымдар, суреттер, мақалалар жинауға, содан кейін бұл материалдарды топ болып талқылауды ұсынуға болады.

Қазіргі кезде құқықтану мамандығы бойынша оқытылатын пәндерді тереңдетіп оқытудың бір әдісі ретінде студенттерге шағын топтар құру арқылы нормативтік актілерді талдау болашақ заңгерлерге практикада қолдана білуге мүмкіндік береді. 


Қолданыстағы заңнамаларға сәйкес, білім беру саласындағы мемлекеттік саясаттың негізгі принциптері мыналар болып табылады:

      1) баршаның сапалы білім алуға құқықтарының теңдігі;

      2) білім беру жүйесін дамытудың басымдығы;

      3) әрбір адамның зияткерлік дамуы, психикалық-физиологиялық және жеке ерекшеліктері ескеріле отырып, халықтың барлық деңгейдегі білімге қолжетімділігі;

      4) білім берудің зайырлы, гуманистік және дамытушылық сипаты, азаматтық және ұлттық құндылықтардың, адам өмірі мен денсаулығының, жеке адамның еркін дамуының басымдығы;

      5) адамның құқықтары мен бостандықтарын құрметтеу;

      6) жеке адамның білімдарлығын ынталандыру және дарындылығын дамыту;

      7) білім беру деңгейлерінің сабақтастығын қамтамасыз ететін білім беру процесінің үздіксіздігі;

      8) оқытудың, тәрбиенің және дамытудың бірлігі;

      9) білім беруді басқарудың демократиялық сипаты, білім беру жүйесі қызметінің ашықтығы;

      10) білім беру ұйымдарының меншік нысандары, оқыту мен тәрбиенің нысандары, білім беру бағыттары бойынша алуан түрлі болуы.

Жоғары маманданған заңгерлерді дайындау қоғам өміріне мәнді әсер етеді. Жоғары заңгер білімін берудің негізгі мақсаты оның маңызының қоғам қажеттілігіне бейімдеу. Ол оқу үрдісіне қажетті түзетулер, өзгерістер енгізумен байланысты. Сондықтан заңгер білімін беру үрдісін үнемі жетілдіріліп отыру қажет.  Немесе қазіргі бағыт оқудың инноввациялық тәсілін басшылыққа алу.

Негізінен инновациялық тәсіл оқу процесі тіршілік және әрекет етудің даму динамикасы ерекшелігіне, дистанциялық оқудың өзгешелігіне және жеке тұлғалардың, қоғамның және мемлекеттің талаптары мен әлеуметтік пайдалы білім алуына, сеніміне, мінез-құлықтың сапасы мен өзгешелігіне, тәлім тәжірибесі мен қатынасына     негізделген жаңалық енгізуге бағыттайтын тәсіл.


Сондықтан қандай да болмасын мемлекеттің, қоғамның бәсекеге қабілеттілігінің және мемлекеттің ұлттық қауіпсіздігінің кепілі болашақ ұрпақтың білімділігі.


Біз интерактивті тәсілдерді қолдану арқылы студенттердің, магистранттардың білімді, оқу бағдарламасын меңгеруін қадағалауға мүмкін болатындығын анықтадық. Аталған әдістерді қолдану негізінде оқу үлгерімінің орташа балы (Grade Point Average - GPA) анықтауға мүмкіндік береді. Бұл білім деңгейін соынң ішінде ағымдық оқу кезеңі бойынша кредиттердің жалпы санына қарай аралық аттестаттау пәндерінің балдық бағасының сандық эквиваленті мен кредиттер сомасының қатынасын анықтайтын, білім алушының таңдаған бағдарлама бойынша бір оқу жылындағы қол жеткізген оқу үлгерімінің таразыланған орташа бағасы ретінде анықталған.

      Білім алушылардың білімін жетілдіру үшін оларға қосымша оқытушының басшылығымен жүргізілетін білім алушының өзіндік жұмысы бекітілген кесте бойынша оқытушының басшылығымен жүргізілетін білім алушының аудиториядан тыс жұмысы түрінде болады. Жоғары оқу орындарының білім берудегі оқу үрдісін жақсартудың негізі жаңа интерактивті әдістерді қолдану екендігін ескере отырып, оқытушылар арасында тәжірибе алмасуды ұйымдастыру негізінде де мүмкін екендігін көреміз.  

Қолданылған әдебиеттер:
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2. Қазақстан Республикасының Білім және ғылым министрінің
2011 жылғы 20 сәуірдегі № 152 бұйрығы «Оқытудың кредиттік технологиясы бойынша оқу процесін ұйымдастырудың қағидалары»/ adlet.zakon.kz
             Урисбаева А.А.

                                     Старший преподаватель кафедра 

    гражданского права и гражданского процесса, 

     трудового права

Особенности проведения открытых занятии по 
юридическим дисциплинам и проведения MIDTERM 
Одна из важных форм организации методической работы – открытые занятия. Открытое занятие в отличие от обычного – специально подготовленная форма организации методической работы, в то же время на таком занятии протекает реальный учебный процесс. Особую значимость приобретают нестандартные, нетрадиционные занятия. 

На открытом занятии преподаватель показывает, демонстрирует коллегам, свой позитивный или инновационный опыт, реализацию методической идеи, применение методического приема, метода обучения. 

Цель данных методических рекомендаций заключается в оказании методической помощи преподавателям в решении педагогических задач по совершенствованию учебно-воспитательного процесса при подготовке и проведении открытых занятий. 

Основные задачи данных методические рекомендаций: 

способствовать повышения эффективности профессионального самообразования преподавателей в ходе подготовки к проведению открытых занятий, повышению качества преподавания, а также оказание методической помощи при анализе занятия, распространении педагогического опыта.

          На Методическом совете (бюро) юридического факультета в конце учебного года проводится анализ взаимопосещений занятий ППС, определяется опыт, который оправдал себя на практике и может быть показан в следующем учебном году.

         При планировании открытых занятий определяется конкретная методическая цель.

Выбор темы открытого занятия предоставляется преподавателю, который проводит открытое учебное занятие. При прочих равных условиях, преимущество должно быть отдано сложным темам программы, которые важны для осуществления межпредметных связей, недостаточно освещены в учебно-методической литературе, требуют серьезных изменений в методике их изложения.

         При планировании открытых учебных занятий следует равномерно распределять их по учебным группам. 

        Воспитательная направленность открытого учебного занятия должна обеспечивать единство обучения предмету, воспитания и развития обучающихся.

        Научный уровень занятий должен отражать научность и точность фактического материала, использование последних достижений науки в рассматриваемом вопросе, реализацию учебных, воспитательных и развивающих задач.

        Методическая оптимальность занятия должна определить правильность выбранных педагогических технологий; вида использования наглядности, ТСО; правильное распределение времени на структурные элементы занятия. Применение наиболее эффективных приемов и методов преподавания, при помощи которых реализуются цели занятия, формирование знаний, умений и навыков на основе самостоятельной познавательной деятельности обучающихся - являются основными требованиями к открытому учебному занятию.

        Открытое занятие должно служить иллюстрацией выводов, к которым пришел преподаватель в результате педагогического эксперимента, методической работы или на основании многолетнего опыта. 

Открытое занятие обязательно должно иметь новизну. Новизна может относиться к содержанию учебного материала или методикам его изучения. 

Открытое занятие отражает решение методической проблемы, над которой работает преподаватель. Его индивидуальная проблема должна быть связана с общей методической проблемой факультета. Это показатель реализации системного подхода к организации методической работы.

Открытое  занятие должно показать (доказать) преимущества (высокую эффективность) новации. Поэтому преподаватель, показывающий открытое занятие, выбирает тему, содержание которой позволяет это сделать. 

При проведении открытого занятия соблюдаются все требования к учебно-воспитательному процессу. Занятие должно проводиться в обычных условиях, с общепринятой продолжительностью и т.д. 

Открытые занятия и их содержание не должны противоречить учебным программам. Нельзя непомерно расширять содержание учебного материала, чтобы показать новую методику, недопустима организация изучения проблем, не включённых в программу. Не рекомендуется также увеличивать время, отведённое на изучение тем.

Выбор темы открытого занятия преподаватель делает самостоятельно, с учетом анализа материала, на котором он сможет лучше показать разработанные им усовершенствования, приемы и методы, организацию учебной деятельности обучающихся на разных этапах занятия.

Начинать подготовку необходимо с формулировки методической цели открытого занятия. Методическая цель отражает основную методику проведения занятия.  Это поможет наиболее конструктивно и объективно подойти к самоанализу и анализу занятия, оценить правильность подобранных методов и приемов и форм организации.

Методическая цель открытого занятия может быть сформулирована следующим образом:

- методика использования персонального компьютера  в решении практических задач;

- методика организации самостоятельной работы обучающихся;

- активизация познавательной деятельности обучающихся на занятиях (практических, лабораторной   работе)  в   процессе   работы   с   наглядными пособиями   и дидактическим материалом.

- методика использования ММТ в процессе изложения нового материала, проверки знаний, межпредметных связей;

При подготовке к открытому занятию преподаватель должен использовать современную информацию, подобрать материалы из педагогической, научно- методической литературы.
Материально-техническое оснащение занятия необходимо подготовить заранее. Следует испытать в действии приборы и оборудование, вычислительную технику, ТСО. Продумать последовательность их использования на занятии.

Наглядные пособия и аудиовизуальные средства необходимо отобрать так, чтобы их применения давало оптимальный эффект для достижения поставленных целей.

 Сегодня в мире самыми распространенными образовательными программами в области права являются программы стажировки, студентами, преподавателями, программы информационного обмена и создания систем сотрудничества, совместные научно - исследовательские программы, в том числе по созданию учебных и методических пособий, проведение международных образовательных семинаров по праву. Международное сотрудничество и использование современных информационных ресурсов, на сегодня позволило кафедре гражданского права и гражданского процесса, трудового права  организовать  прочитать курсы по дисциплинам кафедры профессорам зарубежных стран. Кафедрой были заключены договоры о сотрудничестве, включающими стажировки ППС, студентам и магистрантам , участие в международных научных конференциях и организация информационных конференций по Интернету и т.п. 

Цель рубежного контроля в формате Midterm Exam: 

экзамен проводится с целью определения уровня знаний студента по результатам половины семестра (7 недель) в рамках изучения настоящей дисциплины, а также установления предварительного уровня достижения профессиональной компетентности учащегося.

Профессиональная компетентность представляет собой уровень развития способностей в реализации деятельности, определенной полем будущей профессии.

Основные задачи:

· Оценить теоретические знания студентов по дисциплине. 

· Закрепить навыки глубокого, творческого и всестороннего анализа научной, методической и другой литературы по учебной дисциплине.

· Выработать у студентов навыки и умения грамотно и убедительно излагать изученный учебный материал.

1.    Оценка за каждое задание текущего контроля (решение задачи, подготовка презентации, эссе, выполнение лабораторной работы и т.д.) выставляется по накопительной системе и в сумме составляет 100 баллов за один рубежный контроль.

2. Оценка РК1 и РК2, определяемая как сумма оценок всех видов заданий текущего контроля, выставляется в ведомости рубежного контроля, соответственно, на 7-ой и 15-ой неделях.

3. На одной неделе допускается выставление не более 50 баллов по одной дисциплине.

4. Midterm Exam проводится на 7-8-ой неделе.
5. Преподаватель определяет форму и разрабатывает программу Midterm Exam по каждой дисциплине с перечнем рассматриваемых вопросов, методическими рекомендациями к выполнению, четкой формулировкой задания, списком литературы, необходимой для подготовки. 
6. Для каждого задания следует составить шкалу качества ответа, которая позволяет определить степень сформированности результата обучения и соответствующую ей оценку.
7. Программа Midterm Exam размещается в УМКД преподавателя в системе «Универ» в разделе «Экзаменационные вопросы».
8. Оценка за Midterm Exam заносится на 8-ой неделе в отдельную экзаменационную ведомость по 100-балльной шкале и учитывается в итоговой оценке по дисциплине следующим образом: 
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Здесь РК1, РК2 – оценки рубежного контроля (сумма оценок текущего контроля), МТ – оценка за Midterm Exam; ИК – оценка итогового контроля (экзамен во время сессии). Итоговая оценка по дисциплине рассчитывается и округляется в системе «Универ» автоматически.

9. В вопросы итогового контроля (экзаменационные вопросы) в обязательном порядке включаются задания, рассматриваемые на всех видах занятий (лекции, семинарские, практические, лабораторные, СРСП), а также вопросы, выносимые на Midterm Exam.

Ответы студентов на Midterm Exam оцениваются по следующим критериям:

- оценка «отлично» выставляется студенту, если он показывает глубокие и всесторонние знания предмета в соответствии с учебной программой, основной и дополнительной литературы по учебной дисциплине; самостоятельно, логически стройно и последовательно излагает учебный материал, демонстрируя умение анализировать различные научные взгляды; аргументировано отстаивает собственную позицию; творчески увязывает теоретические положения с практикой; обладает высокой культурой речи и общения;

- оценка «хорошо» выставляется студенту, если он показывает твердые знания предмета в соответствии с учебной программой, хорошо ориентируется в основной литературе по учебной дисциплине; самостоятельно и последовательно излагает учебный материал; предпринимает попытки анализировать различные научные взгляды, выразить собственную позицию; умеет увязывать теоретические положения с

практикой; отличается культурой речи и общения;

- оценка «удовлетворительно» выставляется студенту, если он в основном показывает знания предмета в соответствии с учебной дисциплиной; ориентируется лишь в некоторых литературных источниках по учебной дисциплине; учебный материал излагает репродуктивно, допуская некоторые ошибки; предпринимает попытки анализировать различные научные взгляды, выразить собственную позицию по требованию преподавателя; с трудом умеет установить связь теоретических положений с 

практикой; речь и общение не всегда логичны и последовательны;

- оценка «неудовлетворительно» выставляется студенту, если он демонстрирует незнание основных положений учебного предмета, не ориентируется в основных литературных источниках по учебной дисциплине; не в состоянии дать самостоятельный ответ на учебные вопросы и выразить собственную позицию; не умеет устанавливать связь теоретических положений с практикой; речь и общение слаборазвиты и маловыразительны.

             Муксинова А.Т.

                                     Старший преподаватель кафедра 

    гражданского права и гражданского процесса, 

     трудового права

Методика подготовки и проведения лекции

Лекция- традиционно ведущая форма обучения в вузе. Ее основная цель- формирование ориентировочной основы для последующего усвоения студентами учебными материала. Будучи главным звеном дидактического цикла обучения, она выполняет научные, воспитательные и мировоззренческие функции, вводит студента в творческую лабораторию лектора[2 стр.10].

В ряде случаев лекция выполняет функцию основного источника информации: при отсутствии учебников и учебных пособий, чаще по новым курсам, в случае, когда новые научные данные по той или иной теме не нашлись отражения в учебниках, отдельные разделы и темы курсов очень сложны для самостоятельного изучения. В таких случаях только лектор может методически помочь студентам в освоении сложного материала. По силе личного эмоционального воздействия лектора, его контакта с аудиторией, производимого впечатления, общего влияния на студентов лекционный способ передачи учебного материала наиболее удачен[2 стр.25]. Лекция раскрывает понятийный аппарат конкретной области знания, проблемы, логику, дает цельное представление о предмете, показывая его место в системе науки связь с родственными дисциплинами, возбуждает интерес к предмету, развивает профессиональные интересы, в значительной мере определяет содержание других видов занятий.

Хотя основа материала лекций и учебника одинакова, лекция, безусловно, имеет неоспоримое преимущество перед учебником: в ней дается новейшее освещение научных вопросов, приводятся самые современные данные о достижениях науки, техники и производства, которых в учебнике может и не быть. Помимо этого, лекция и учебник различаются объемом материала: если учебник приводит подробности, детали, то в лекции их, как правило, нет. В отдельных случаях, например при создании совершенно новых курсов, лекция может оказаться единственной формой передачи студентам знаний, поскольку она опережает процесс создания учебника, который обычно длиться несколько лет. Содержание лекции устанавливается на основе учебной программы данной дисциплины[2 стр.37]. Это заставляет перейти на жесткую систему отбора материала, умело использовать наглядные пособия, технические средства и вычислительную технику.

Конкретное содержание лекций может быть разнообразным. Оно включает: изложение той или иной области науки в ее основном содержании: освещение задач, методов и успехов науки и научной практики; рассмотрение различных общих и конкретных проблем науки, техники и культуры; освещение путей научных изысканий; анализ исторических явлений; критика и научная оценка состояния теории и практики[1 стр.118].

Существенно важным для лекции является изложение материалов личного творчества лектора. Это повышает у студентов интерес к предмету, активизирует их мысленную работу.

Лекция в высшей школе - это не простой пересказ учебника или других литературных источников, это личное научно-педагогическое творчество преподавателя в определенной области знания. Настоящий преподаватель, педагог по призванию, готовиться к лекциям не накануне или за час-два до их проведения, а всегда, в течение всей своей деятельности, всю жизнь[2 стр.87].

В лекциях преподаватель, наряду с систематическим изложением фундаментальных основ науки, высказывает свои научные идеи, свое отношение к предмету изучения, свое творческое понимание его сущности и перспектив развития. Каждая лекция требует его личного анализа развития научных положений, исторического подхода к ним и в то же время непременного освещения их современного состояния, с критическим подходом и раскрытием противоречий в развитии науки и практике ее приложений. Подготовка к лекции требует самого тщательного отбора материала - главного, основного и существенного, привлечения ярких и выразительных примеров, иллюстрирующих положения науки. От лекции требуется также, чтобы она будила и направляла самостоятельную мыслительную деятельность студентов, формировала из мировоззрение [3стр.145].А это значит, что преподаватель должен не только всесторонне знать предмет обучения, но и глубоко понимать соответствующие педагогические и психологические проблемы. Быть философски вооруженным.

На лекции аудитория ждет от преподавателя живого, яркого, содержательного сообщения. Здесь от него требуется в дополнение к знаниям и профессиональному опыту широкая эрудиция, логика аргументации, увлеченность своей областью знаний и внутренняя потребность зажечь ею своих младших коллег- студентов. А это значит, что лектору необходимо не только воздействовать на разум, но и на чувства своих слушателей, т.е. обладать известными навыками красноречия.

На всех лекциях всегда можно установить, как состояние излагаемого учебного материала, так и его понимание и усвоение студентами по таким, например, признакам как внимание, интерес, вопросы к лектору и т.д. На хороших лекциях процесс рассмотрения учебной информации вполне управляем, и та обратная связь, которая для этого необходима, реально существует. На посредственных же и слабых лекциях обратная связь проявляется по-иному, там действительно студенты только делают вид, что слушают, а иногда и не скрывают, что не слушают, занимаясь иными, посторонними делами. Посещение таких лекций действительно носит только формальный характер. Но такое положение, как известно возникает на любых занятиях, если они плохо организованы и бессодержательны. Только на лекциях такая острота состояния отношений между аудиторией и педагогом выражается сильнее, так как и здесь действует только преподаватель, а студенты лишь воспринимают и усваивают лекцию, оценивая и лекцию и педагога. На каждой лекции, по сути дела, преподаватель держит экзамен перед аудиторией. Ясно, сколь важным является вопрос о качестве изложения лекционного материала. На лекциях нужны дерзания ученого, открытия новых страниц науки, тогда и обратная связь будет такой, какой ей надлежит быть [1 стр.120].

Необходимо учитывать и тот факт, что излагаемый не лекции материал, хотя и воспринимается и в определенной мере усваивается, но еще не закрепляется в прочные знания. Для этого существуют практические, лабораторные, семинарские занятия и непременная самостоятельная работа студентов над лекционным и дополнительным материалом.

Каждая лекция требует строго продуманной системы построения и расположения излагаемого материала: О чем говорит лектор? Какие основные положения он выдвигает? Какая между ними связь? Каждая лекция требует такого построения, чтобы студенты могли конспектировать ее в виде четко ограниченных, последовательных и взаимосвязанных положений, тезисов с выводами и заключениями. Все отдельные лекции лекционного курса требуют поэтому взаимосвязи, последовательности и единства цели. Существенно важной является связь лекционного материала с другими курсами и видами обучения.

Все лекции в высшей школе нуждаются в логической организации выражения, содержания, т.е. в четком раскрытии, объяснении явлений, событий закономерностей от частного к общему, от фактов к их обобщениям. Лекционный материал также требует включения, наряду с индукцией и дедукцией, анализа и синтеза [1 стр.122].

Как правило отдельная лекция состоит из трех основных частей: введения, изложения содержательной части и заключения [3 стр.148]:

1. Вводная часть. Формирование цели и задачи лекции. Краткая характеристика проблемы. Показ состояния вопроса. Список литературы. Иногда установление связи с предыдущими темами.

2. Изложение. Доказательства. Анализ, освещение событий. Разбор фактов. Демонстрация опыта. Характеристика различных точек зрения. Определение своей позиции. Формулирование частных выводов. Показ связей с практикой. Достоинства и недостатки принципов, методов, объектов рассмотрения. Область применения.

3. Заключение. Формулирование основного вывода. Установка для самостоятельной работы. Методические советы. Ответы на вопросы.

Таким же образом распределяются лекции в лекционных курсах: вводные, излагающие содержание и заключительные [3 стр.153].
Вводной лекции принадлежит особая роль. Ее материал подготавливает студентов к восприятию основной информации по данной дисциплине. Здесь рассматриваются задачи, поставленные перед конкретной областью науки, техники и производства. Методически вводная лекция должна быть построена так, чтобы у студентов появился интерес к данной науке, сложилось о ней цельное представление. От того, как пройдет вводная лекция, во многом зависят дальнейшие взаимоотношения со студентами. По первой лекции можно судить, установилась ли обратная связь преподавателя со студентами.

Студенты всегда проявляют интерес к вводной лекции. Их в равной степени интересуют и новая дисциплина, и новый лектор. Однако, если студенты после вводной лекции разойдутся без вопросов, без обмена впечатлениями, значит преподавателю не удалось пробудить интерес к предмету. В дальнейшем это будет мешать самостоятельным занятиям студентов.

На вводной лекции устанавливается связь лекционного материала с учебником. Форма изложения определяется индивидуальными особенностями, методической подготовленностью, педагогической квалификацией преподавателя, его знанием современного производства, а также содержанием и задачами лекции, наличием наглядных пособий и технических средств, степенью подготовленности студентов.

На заключительной лекции подводят итоги работы по всему курсу, внимание студентов обращают на практическую реализацию полученных знаний, рекомендуют литературу для дальнейшего изучения различных проблем данной области науки, работы над курсовым проектом, использования в научно-исследовательской работе.

Большое научное и образовательное значение имеют лекции спецкурсов по узкому кругу вопросов, с более глубоким научным содержанием. Главная их задача - поиски новых путей в решении тех или иных научных проблем. Особенно большой интерес представляют т.е. спецкурсы, где преподаватель излагает результаты собственной научной или производственной деятельности [3 стр.155].

Методически лекция должна отвечать таким основным требованиям: быть на современном уровне науки и техники; иметь законченный характер освещения определенной темы; обладать внутренней убежденностью, силой логической аргументации и вызывать у слушателей определенный интерес познания; содержать хорошо продуманные иллюстрированные примеры; давать направление для самостоятельной работы студентов; быть доступной для восприятия соответствующей аудиторией. Причем под доступностью лекции понимается обращение к границе высших интеллектуальных возможностей студентов [1 стр.213].

Лектор не может не считаться с общим уровнем подготовки и развитием студентов, но в то же время ему не следует ориентироваться как на слабо подготовленных студентов, так и на особо одаренных студентов. Ориентиром, очевидно, должны быть студенты, успевающие по данному предмету, представляющие основной состав лекционных потоков.

В лекционных курсах необходимо последовательно, от лекции к лекции повышать уровень научного изложения и наблюдать, чтобы лекции были посильны и интересны большинству студентов. Особенно велика развивающая роль лекций как формы научного мышления на первых курсах обучения. Здесь наряду с учебной информацией лекция организует и направляет самостоятельную работу студентов, вызывает потребность дополнительного приобретения знаний путем самообразования. Поэтому на первых курсах необходимо основное педагогическое и психологическое внимание уделять системности лекционного изложения и рекомендациям для самостоятельной работы. Развивающая роль лекционного преподавания на первых курсах нуждается в большей доступности изложения материала, в более четкой форме логического построения, в замедленном функционировании основных положений и выводов. На первых курсах нужны конкретные указания о связи лекций с учебниками, пособиями, заданиями и другой самостоятельной работой. Существенно необходимо на младших курсах приучить студентов вести записи лекций, так как правильное конспектирование не только фиксирует основное содержание лекций, но и активизирует восприятие лекционного материала и организует внимание студентов к предмету[1 стр.215].

Выводы: в процессе обучения у студентов вырабатывается способность усваивать необходимое количество учебной информации и анализировать достаточно сложный учебный материал. Поэтому на старших курсах лекции должны содержать более обобщенную информацию, с меньшей детализацией и ссылками на факты. Как на младших, так и на старших курсах не рекомендуется ни упрощать, ни усложнять излишне лекции. С методической, воспитательной точки зрения лекции значительно обогащаются вопросами, поставленными лектором перед аудиторией для ответов на семинарах, практических занятиях. Показателем активного восприятия лекции являются вопросы студентов к преподавателю и выражение их собственных взглядов в связи с поставленными лектором проблемами.
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​әл-Фараби ат.ҚазҰУ
азаматтық құқық және

азаматтық іс жүргізу, еңбек құқығы

кафедрасының оқытушысы

Қалқашев Нұрсұлтан

Авторлық құқық пәнін жүргізудің әдістемелік негіздері
        Бүгінгі Қазақыстан аумағында авторлық құқық негіздері нақтылап айтсақ әл-Фараби заманынан келе жатқаны аңғарылады.

       Авторлық құқық жөніндегі ресми құжаттар Қазақстанда тұңғыш рет ХІХ-шы ғасыр аяғы мен ХХ-шы ғасырдың басында ғылыми-қоғамдық еңбектерде көрініс берді, ал одан соң қолданылып жүрген бірқатар заң ережелерінде, оның ішінде 1928 жылғы Заң кодексінде айқындала түскені мәлім. Дегенмен бұл заңдар жүйесі 1917 жылы 29-желтоқсанда қабылданған «мемлекеттік баспа туралы» декреттен бастау алады. Ол кездегі заң авторлық құқық саласының көптеген проблемаларын шешуге дәрменсіз еді.

         Қазақстандағы авторлық құқықты қорғаудың мемлекеттік негізі 1973-жылы Бүкілодақтық Авторлық құқық жөніндегі Агенттіктің (ВААП) Қазақстандағы бөлімшесі жұмыс істей бастаған күннен басталды.

         Авторлық құқықты қорғаудың жаңа кезеңі Қазақстанның тәуелсіздік алуымен тікелей байланысты. 1992 жылы Бүкілодақтық Агенттіктің қазақ бөлімшесінің негізінде Қазақстанның Авторлық құқық және сабақтас құқығы жөніндегі Мемлекеттік Агенттігі құрылды. Ол 1999 жылдың басында Әділет министірлігінің құрамына беріліп, «Авторлық құқық жөніндегі комитет» деп аталған болатын.

     Нарықтық экономикаға көшу нәтижесінде авторлық құқықтың рөлі өзгеріп, ұлғая түсті. Туындыны пайдалану оның авторын сыйақымен қамтамасыз ете отырып, сондай-ақ интеллектуалдық өнімді коммерциялауды жүзеге асырушы субъектінің де тірлігінің негізін құрады. Бұған шығармашылық саласындағы барлық объектілердің заңи құрамының әрекет етуші заңда бекітілуі әсер етті, ол оның қорғалу дәрежесінің күшеюінен, шарттық қатынас жүйесінің дамуынан көрінді.         
       Еліміздегі экономикалық қатынастың өзгеруінен бастап, авторлық құқық жүйесін қайта қарау қажеттігі туындады. Қазақстан Республикасы «Авторлық құқық және сабақтас құқықтар туралы» заңын және бір бөлімі толығымен интеллектуалдық меншікке арналған Қазақстан Республикасының Азаматтық кодексін (Ерекше бөлімін) қабылдаудан кейін, авторлық-құқықтық саладағы жағдай түбегейлі түрде өзгерді. Ең негізгі өзгеріс, туындыға авторлық құқықты автордың өзіне беруді тану (әсіресе бұл дыбыс-бейнежазу туындыларына қатысты) болып табылады. Бұрынғы СССР кезіндегіавторлық құқықта, автор өз шығармашылық еңбегінің нәтижесіне меншік құқығын иеленбеген. 

        Авторлық құқық туралы жаңа заң Қазақстанға осы саладағы халықаралық келісімдерге қатысуға мүмкіндік берді. Тәуелсіздік жылдарында Қазақстан Республикасы авторлық құқық бойынша келесідей халқаралық конвенциялардың мүшесі болды – 1986 жылғы Әдеби және көркем туындыларды қорғау жөніндегі Берн конвенциясына және 1952 жылғы авторлық құқық жөніндегі Дүниежүзілік (Женевалық) конвенцияға қосылған болатын. 
 Қазақстандағы авторлық құқық мәселесі қазіргі таңдағы аса өзекті әрі    проблемалы мәселелердің бірі. Сондықтан мынадай мәселелерді анықтаудың ғылыми маңызы бар:    

· авторлық құқық  зияткерлік меншік саласындағы рухани дүниелердің меншігін реттеуші негізгі заңдық негіз екенін зерделеу; 

· интернет саласындағы авторлық құқықтың сақталмауы мен сақталу жолдарын қарастыру; 

· авторлық құқықпен айналысушы органдардың саны мен сапасына талдау және әлемдік тәжірибе негізінде саралау; 

· «Авторлық құқық және сабақтас құқықтар туралы» Заңға 2009 жылы енгізілген өзгеріс, ондағы 46-1-бап туралы қоғамдық көзқарасты анықтау; 
· авторлық құқық туралы дұрыс шешім шығару бүгінгі күннің басты

Қазақстан Республикасында авторлық құқықты қорғаудың мемлекеттік негізі 1973 жылы Бүкілодақтық Авторлық құқық жөніндегі Агенттіктің Қазақстандағы бөлімшесі жұмыс істеген күннен басталады. Аталған бөлімшеде Қазақстан авторлары мен орындаушыларының, олардың шығармаларының аса мол деректері жинақталады. Авторлық құқықты қорғаудың жаңа бір кезеңі еліміздің тәуелсіздік алуымен тікелей байланысты. 1992 жылы Бүкілодақтық Авторлық құқық жөніндегі Агенттіктің қазақ бөлімшесі негізінде Қазақстанның Авторлық және сабақтас құқықтар жөніндегі мемлекеттік Агенттігі құрылған болатын.
Қазақстан Республикасы құқықтық мемлекет болғандықтан, жеке азаматтың еңбек етуіне және содан табыс табуына толық мүмкіндік берілуі қажет. Көбінесе, бізде авторлық құқық мәсе​лесінде проблемалар шоу-бизнес са​ласында көбірек дау туғызады, яғни ән авторлығының сақталмауы, ән мәтінінің «қолды» болуы сияқты мәселелер бұқаралық ақпарат құралдарында көп айтылады, жазылады. Рухани авторлық құқықтар туралы мәселеде басты проблемалар тек мұнымен шектелмейді, сонымен бірге ғылыми зерттеулердегі плагиаттық, интернет жүйесіндегі шығармашылықтың қорғалмауы т.б. сияқты мәселелер әлі де өзінің шешімін күтуде. Жалпы, мына дүниеде иесіз жатқан зат жоқ, қандай нәрсенің болсын авторы бар. Автор – шығармашылық еңбегімен туынды жасаған жеке тұлға.
Авторлық құқық –  зияткерлік меншік саласында ғылым, әдебиет және өнер туындыларын (авторлық құқық), қойылымдарды, орындаушылықты, фонаграммаларды, эфирлік және кабельдік хабар тарату ұйымдарының хабарларын (сабақтас құқық) жасауға және пайдалануға байланысты туындайтын қатынастарды реттейді.

 ҚР авторлық құқық және сабақтас құқықтар туралы Азаматтық кодекстің 3-бабында: 

1) Авторлық құқық мақсатына, мазмұны мен маңызына, сондай-ақ берілу әдісі мен нысанасына қарамастан, шығармашылық еңбектің нәтижесі болып табылатын ғылым, әдебиет және өнер туындыларына қолданылады. 

2) Авторлық құқық идеалардың, тұжырымдамалардың, принциптердің, әдістердің, жүйелердің, процестердің, жаңалықтардың, фактілердің өздеріне қолданылмайды. 

3) Туындыға деген авторлық құқық туынды жасалған материалдық обьектіні меншіктеу құқығымен байланысты емес, - деп көрсетілген. 
 
Бұл заң барлық зияткерлік меншік саласындағы туындыларға қатысты. Дей тұрғанмен, авторлық құқық мәселесі Қазақстан Республикасында бүгінгі таңда аса өзекті мәселелердің біріне айналып отыр. Мұның бірнеше себептері бар. Авторлық құқықтың сақталмауы, әсіресе, интернет желісіндегі ғылыми және ғылыми көпшілікке арналған ақпараттарды таратумен тығыз байланысты. Қазіргі таңда Білім және Ғылым министрлігі плагиат жасауға қарсы бірқатар шаралар қолданғанымен, ол тек Қазақстандағы ғылыми зерттеулерді ғана ішінара салыстырып тексере алады. Олардың базасында тек 90-жылдардан кейінгі ақпараттар бар. Ал Ресейлік немесе шетелдік ғылыми еңбектердің аударылуы немесе ұрлануы әзірге тексеріле алмайды. Осы реттен ғылыми зерттеулерде плагиаттық тоқталмай отыр.  

Интернет журналистикасындағы авторлық құқықтың сақталмауы да қазір белең алып отырған ең ауқымды проблемалардың бірі. Қазақстанда Интернеттегі авторлық құқықты реттейтін механизмдер жоқ.  
Көптеген мемлекеттерде авторлық құқықты бұзғаны  үшін азаматтық, әкімшілік және қылмыстық жауапкершілік көзделген, бірақ оған қарамастан авторлардың мүліктік емес құқықтары қорғауда әлі де механизмдер жеткіліксіз, атап айтқанда авторлардың құқықтарын заңсыз пайдалану сияқты құқықбұзушылықтар. Авторлар жаңа музыкалық туындыларын жазуда әлемдік желі қызметтерін қолайлы көреді.

Интернет-қарақшылық дегеніміз авторлық құқықпен қорғалатын, жеке және коммерциялық қолдануға арналған тыйым салынған материалдарды көшіру мен тарату. Мәселен, Еуропада интернет-ресурстарына толықтай көшкен дыбыс жазумен айналысатын ірі компаниялар бар. Міне, пайдаланушыларға фильмдер мен әуендерді табуға, алуға және авторлық құқықбұзушылыққа осылар жиі ерік береді. Авторлық құқық және сабақтас құқықтар туралы заңның 15-бабында төмендегідей нормалар көрсетілген.   
 Зияткерлік меншіктілік  құқығы, тіркеу мен толтыру тәртібі Қазақстан Республикасының 1999 жылғы 16 шілдедегі «Патенттік Заңмен» жүйеленіп, өндірістік меншіктілікті пайдаланумен, мүліктік және мүліктік емес қатынастармен байланысты, құрумен, құқықтық сақтаумен байланысты жүргізіледі. Зияткерлік меншіктілік - әр түрлі салалардағы (өндірістік, ғылыми, әдеби, көркем) интелектуалдық қызметтің және өнімнің  жеке  құралдарына теңесуі, орындалған жұмыспен қызмет көрсетуі (тауарлық белгі, тауардың шығарылу орнының атауы) нәтижесіндегі айрықша құқық. 

Қазақ елінде зияткерлік меншікті қорғаумен айналысатын басты мекеме - «Қазақ​стан авторлар қоғамы» деп есептеледі. Ол әлемнің 124 елінің 2 миллиондай авторының Қазақстан аума​ғын​дағы мүліктік құқығын қорғаумен айналысатын дүние жүзі мойындаған үлкен мекеме. Әрі халықаралық беделді ұйым СИЗАК-тың (Confédération internationale des sociétés d'auteurs et compositeurs) 1999 жылдан бері мүшесі. Осы ұжымның еңбегінің нәтижесінде АҚШ Әкімшілігі дайындайтын 301-«қара» тізімнен Қазақстан 2009 жылда алынып тасталған. Дегенмен, қазіргі уақытта бұл мекемеден басқа да мекемелер авторлық құқықты қорғауға мүмкіндік алған. Оның мәнісі «Авторлық құқық және сабақтас құқықтар туралы» Заңға 2009 жылы енгізілген өзгеріс, яғни 46-1-баппен байланысты. Бұл бап бойынша, егер 10-15 адам жиналып, жеке қоғам құрып, Әділет министрлігіне қарасты Зияткер​лік меншік комитетінен аккредитациядан өтсе, бүкіл Қазақстан авторларының да, дүние жүзі авторларының да қаламақысын жинай беруге толық хақысы бар. Бұл әлемдік тәжірибеге де, өзіміздің ішкі заңдарымызға да қайшы. Құқық бұзушылыққа жол ашып, берекесіздік тудырып отырған – осы бап. 

Автор туындысы – оның жеке меншігі болып табылады, яғни туындыға  автордың айрықша құқығы бар. Бұл айрықша құқық авторлық құқық туралы заңның 6 бірдей бабында нақты белгіленген. Автор өз туындысын сатуға, жалға беруге, қайта өңдеуге, сыйлауға, және басқа да әрекеттерге баруға ерікті. Сондықтан авторлар құқықтарын өз еркімен келісім-шарт негізінде өздері құрған ұйымға басқаруға тапсырады (43-бап, 4-тармақ), ал ол ұйым автор берген өкілеттік бойынша ғана оның мүліктік (айрықша) құқығын басқаруға тиіс. Басқаша айтқанда, автор туындысын пайдаланатын мекемелермен – концерттік ұйымдармен, театрлармен, теле-радио арналарымен, көңіл көтеру мекемелерімен лицензиялық келісім-шартқа отырып, қалам​ақы​сын жинап беруге тиіс (44-бап, 2-тармақ). Ол міндетті Қоғам тек автордың өзінің рұқсатымен атқаруы керек. Ал 46-1 бабы бойынша Заңның аталған талаптары жоққа шығарылып, аккредитациясы бар ұйымдар   авторлармен жасалған шарттың бар-жоғына қарамастан, мекемелерден автор қаламақысын жинай беруге құқықылы. Әлемдік тәжірибеге сүйенсек, басқа  мемлекеттердің өзінде авторлық құқықпен ай​налы​сатын бір ғана ұйым бар. Мысалы, Ресей халқының саны 160 мил​лион, олар​да авторлық құқық​ты қор​ғаумен айна​лы​сатын жалғыз қоғам бар, сол жет​кілікті саналады. Италия, Ис​па​ния, Англия, Францияда да мұндай мекеме жалғыз-ақ. 

Қазақстан Республикасындағы Заң жобасын дайындаушылар авторлық құқық саласында да бәсеке болу керек деп ұйғарған. Халықаралық құқық бойынша авторлық құқық саласына антимонополиялық заңнама талаптары жүрмейді. Осы халықаралық құқық талаптары ескеріле отырып қабылданған «Бәсеке туралы» ішкі Заңда да дәл сондай талап бары ескерілмеген. Тек бұл ғана емес, 46-1 бабы Азаматтық кодекске де қайшы келеді, яғни Заңға  енгізілген бір бап үш бірдей Заңның оншақты бабымен  сәйкес келмейді.  

 Қазір  Қазақстан авторлары қоғамы​нан өзге үш қоғам бар. Екеуі -Алматыда, біреуі - Шымкентте. Бәрі де Зияткерлік меншік комитетінің аккредитациясынан өткен. Аталған кемшіліктерді жоюға міндетті орындар мен басшылардың әлем тәжірибесінен хабарлары жоқтығынан туындап отыр.  

Осыларды нақтылай келе, авторлық құқықты Қазақстанда реттеу үшін мынадай шешім ұсынуға болады деп есептейміз: 

· Қазақстан Республикасында авторлар қоғамы біреу болуы керек; 

· «Авторлық құқық және сабақтас құқықтар туралы» Заңға 2009 жылы енгізілген өзгеріс негізіндегі 46-1-бапты қайта қарап, оның заңдық күшін жою туралы шешім шығару қажет; 

· Қазақстанда Интернеттегі авторлық құқықтың механизмдерін анықтайтын заңдық күші бар құжаттар қабылдануы тиіс.  

          Авторлық құқық проблемасын қарастыруда дұрыс шешім қабылдау  мемлекет пен қоғам үшін өте маңызды. Авторлық құқық  18-19 ғасырларда кейбір европалық мемлекеттерде пайда болып, бүгін бүкіл дүние жүзіне таралған. Баспагерлердің құқығын қорғау әдісінен ол әлеуметтік, мәдени және экономикалық дамудың мықты факторына айналған. Мемлекетіміз автордың жеке құқықтарын қорғауға жағдай жасай отырып және де туындылардың пайдаланылғаны үшін сыйақы алу жағдайын қамтамасыз ете отырып, адамдардың шығармашылық белсенділігінің жоғарлауына, шығармашылықтың барлық салаларындағы туынды санының өсуіне әсерін тигізіп отыр.
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Технология интерактивного обучения 

Новые ценности и ориентиры образования (индивидуально-личностный подход в обучении), а также современные достижения науки и техники во многом определяют выбор методов обучения, в котором преподаватели  на данном этапе развития образования все чаще отдают предпочтение активным и интерактивным педагогическим технологиям. 

Слово «интерактив» пришло к нам из английского от слова «interact». «Inter» -это «взаимный», «act»-действовать. Интерактивность - это способность взаимодействовать или находиться в режиме беседы, диалога с кем-либо (человеком) или чем-либо (например, компьютером). 

Учебный процесс организован таким образом, что практически все обучающиеся оказываются вовлеченными в процесс познания, они имеют возможность понимать и рефлектировать по поводу того, что они знают и о чем думают. Особенность интерактивных методов - это высокий уровень взаимно направленной активности субъектов взаимодействия, эмоциональное, духовное единение участников.

По сравнению с традиционными формами ведения занятий, в интерактивном обучении меняется взаимодействие преподавателя и обучаемого: активность педагога уступает место активности обучаемых, а задачей педагога становится создание условий для их инициативы. 

В ходе диалогового обучения студенты учатся критически мыслить, решать сложные проблемы на основе анализа обстоятельств и соответствующей информации, взвешивать альтернативные мнения, принимать продуманные решения, участвовать в дискуссиях, общаться с другими людьми. Для этого на занятиях организуются парная и групповая работа, применяются исследовательские проекты, ролевые игры, идет работа с документами и различными источниками информации, используются творческие 

работы.

Студент становится полноправным участником учебного процесса, его опыт служит основным источником учебного познания. Педагог не даёт готовых знаний, но побуждает участников к самостоятельному поиску и выполняет функцию помощника в работе.

Интерактивные формы проведения занятий: 

(пробуждают у обучающихся интерес; 

(поощряют активное участие каждого в учебном процессе; 

(обращаются к чувствам каждого обучающегося; 

(способствуют эффективному усвоению учебного материала; 

(оказывают многоплановое воздействие на обучающихся; 

(осуществляют обратную связь (ответная реакция аудитории); 

(формируют у обучающихся мнения и отношения; 

(формируют жизненные навыки; 

(способствуют изменению поведения. 

Заметим, что важнейшее условие для этого - личный опыт участия преподавателя в тренинговых занятиях по интерактиву. Научиться им можно только путем личного участия в игре, «мозговом штурме» или дискуссии. 

Концепция интерактивного обучения предусматривает несколько форм/моделей обучения: 

1)пассивная - студент выступает в роли "объекта" обучения (слушает и смотрит); 

2)активная - студент выступает "субъектом" обучения (самостоятельная работа, творческие задания, курсовые работы/проекты и т.д.); 

3)интерактивная- взаимодействие, равноправное партнерство. Использование интерактивной модели обучения предусматривает моделирование жизненных ситуаций, использование ролевых (деловых) игр, совместное решение проблем. 

Исключается доминирование какого-либо участника учебного процесса или какой-либо идеи. Из объекта воздействия студент становится субъектом взаимодействия, он само активно участвует в процессе обучения, следуя своим индивидуальным маршрутом.

Все технологии интерактивного обучения делятся на не имитационные и имитационные. 

Не имитационные технологии не предполагают построение моделей изучаемого явления и деятельности. 

В основе имитационных технологий лежит имитационное или имитационно -игровое моделирование, т.е. воспроизведение в условиях обучения процессов, происходящих в реальной системе.

Современная педагогика богата целым арсеналом интерактивных подходов, среди которых можно выделить следующие:

(творческие задания;

(работа в малых группах;

(обучающие игры (ролевые игры, имитации, деловые игры);

(использование общественных ресурсов (приглашение специалиста, экскурсии);

(социальные проекты и другие внеаудиторные методы обучения (соревнования, интервью, фильмы, спектакли, выставки);

(изучение и закрепление нового материала (интерактивная лекция, работа с наглядными пособиями, видео -и аудиоматериалами, «обучающийся в роли преподавателя», «каждый учит каждого», мозаика (ажурная пила), использование вопросов, сократический диалог);

(тестирование;

(разминки;

(обратная связь;

(дистанционное обучение;

(обсуждение сложных и дискуссионных вопросов и проблем (займи позицию, шкала мнений);

(разрешение проблем («дерево решений», «мозговой штурм», «анализ казусов», «лестницы и змейки»);

(тренинги.

Основные методические принципы интерактивного обучения:

- тщательный подбор рабочих терминов, учебной, профессиональной лексики, условных понятий (разработка глоссария); 

- всесторонний анализ конкретных практических примеров профессиональной деятельности, в которой студент выполняют различные ролевые функции; 

- поддержание со всеми  студентами непрерывного визуального контакта; 

- выполнение на каждом занятии одним из студентов функции модератора (ведущего), который инициирует и ориентирует обсуждение учебной проблемы (преподаватель в данном случае выступает в качестве арбитра); 

- активное использование технических средств, в том числе раздаточного и дидактического материала в виде таблиц, слайдов, учебных фильмов, роликов, видеоклипов, видеотехники, с помощью которых иллюстрируется изучаемый материал; 

- постоянное поддержание преподавателем активного внутригруппового взаимодействия, снятие им напряженности во взаимоотношениях между участниками, нейтрализация «острых» шагов и действий отдельных групп студентов;

- оперативное вмешательство преподавателя в ход дискуссии в случае возникновения непредвиденных трудностей, а также в целях пояснения новых  положений учебной программы; 

-интенсивное использование индивидуальных заданий (домашние контрольные  задания творческого характера и т.п.); 

- организация пространственной среды «игрового поля», которое должно способствовать раскрепощению студентов; 

- проигрывание игровых ролей с учетом индивидуальных творческих интеллектуальных способностей; 

- обучение принятию решений в условиях жесткого регламента времени и наличия элемента неопределенности в информации. 

Интерактивные технологии позволяют в учебно-игровом поле слушателям проиграть разнообразные должностные и личностные роли и освоить их, создавая будущую модель взаимодействия людей в производственной ситуации.

Литература:

1. Бугримов, И.В. Использование интерактивных технологий на занятиях… / И.В.Бугримов // Пазашкольнае выхаванне. – 2007. – № 4.

2. Коротаева, Е.В. Обучающие технологии в познавательной деятельности школьников / Е.В.Коротаева. – М.: Сентябрь, 2012.

3. Развитие педагогического взаимодействия и создание условий для повышения качества образования учащихся через технологию интерактивного обучения: материалы семинара-тренинга), Мн., АПО, 2009.



Алдашев С.М.





азаматтық құқық және азаматтық  іс жүргізу, еңбек құқығы кафедрасының доценті,

заң ғылымдарының кандидаты

        Магистрантардың ғылым-зерттеу тәжірибесін ұйымдастырудың мәселелері.

    әл Фараби атындағы Қазақ Ұлттық Университеті заң факультетінің азаматтық құқық және азаматтық іс жүргізу,еңбек құқығы кафедрасының магистранттары ғылыми зерттеу тәжірибесін өту барысында бірқатар  мәселелер туындады.

Біріншіден, магистранттардың (2 жылдық, ғылыми-педагогикалық бағыт)  ғылыми-зерттеу практикасы оқу барысының қорытынды кезеңдерінің бірі болып табылады және магистранттардың ғылыми және іскерлік, өндірістік көзқарастарын қалыптастырудың кезеңі болып табылады.

Екіншіден,магистранттардың ғылыми-зерттеу тәжірибесіне байланысты ұйымдастыру кезеңдері, олардың ішінде алдын-ала дайындық, тәжірибені өту кезеңдері және тәртібі, ғылыми-зерттеу тәжірибесіне есеп беру тәртібі, кестесі анықталады.

Үшіншіден, магистранттар ғылыми-зерттеу тәжірибесін өту барысында оқу жылдарының ішінде жинаған теоретикалық білімдерін тәжірибе жөнінде қолдана білуі тиіс. Сондықтан да, магистрант ғылыми-зерттеу тәжірибесін өту барысында теоретикалық білімдерінің негізінде таңдалған магистрлік диссертациясының тақырыбын игеруге және оқу жоспарында қойылған міндеттерді орындауға мүмкіндік береді. Ғылыми-зерттеу тәжірибені өту барысында магистрант теоретикалық білімдерін жоғары деңгейде қолданып, туындайтын сұрақтар мен мәселелерге нақты талдау жасауы тиіс.

Қалыптасқан тәжірибе бойынша ғылыми-зерттеу тәжірибесін өту үшін, ғылыми институттар, ғылыми орталықтар немесе салалас жоғары оқу орындарының базалары келісім-шарт негізінде анықталады.

Заң факультетінің азаматтық құқық, азаматтық іс жүргізу және еңбек құқығы кафедрасында  “Қазақстанның инновациялық дамуын құқықтық қолдау ҒЗО” ашылды, жетекшісі заң ғылымдарының кандидаты,доцент Г.Б.Мұқалдиева. Ғылыми зерттеу орталығының басты мақсаты Қазақстан Республикасында аталған салада қалыптасқан нормативтік-құқықтық заң актілерін жинақтау, сот тәжірибесінің материалдарын зерттеу  және Қазақстанның стратегиялық дамуының құқықтық мәселелерін зерттеу болып табылады.

Ғылыми-зерттеу тәжірибені кафедрада, орталықта өту барысында (магистранттар: жалпы саны-26) орталық жетекшісінен және ғылыми жетекшілерінің тарапынан арнайы нұсқаулар мен ережелермен таныстырылады.

Ғылыми зерттеу  орталығының қолдауымен кафедраның профессорлық-оқытушылық құрамының мүшелерінің белсенді қатысуымен екі ғылыми конференция ұйымдастырылды.

Ғылыми-зерттеу тәжірибені өту барысында кафедра магистранттары индустриялық-инновациялық дамуы саласындағы қатынастарды реттейтін заң актілерін хронологиялық тәртіппен жинақтайды және негізгі заңдарды екі тілде (қазақ және орыс тілдерінде) жинақтайды.

Негізгі кемшіліктерге байланысты қалыптасқан көзқарастар, техникалық жабдықтау базасының әлсіздігі, екіншіден, ғылыми-зерттеу тәжірибесінің өту мерзімдерін оқу жоспарында қысқарту немесе ғылыми-зерттеу тәжірибесін екі топқа бөлу; 1. ғылыми тәжірибе; 2. диссертациялық тақырыптың зерттеу тәжірибесі.

Азаматтық құқық және азаматтық іс жүргізу,еңбек құқығы кафедрасының магистранттарының  оқу-педагогикалық тәжірибеден өту туралы 2015-2016 жылы деректер мынадай:

18 қыркүйек пен 5 желтоқсан 2015 жылы аралығында азаматтық құқық және азаматтық іс жүргізу,еңбек құқығы кафедрасының магистранттары оқу жоспарына сәйкес кафедрада оқу-педагогикалық тәжірибеден өтті. Тәжірибе өту  екі бөліктен тұрады: енжар және белсенді тәжірибе түрінде.

 Жалпы тәжірибеден өткен магистраттардың саны:

Орыс бөлімі: 12 магистрант;

Қазақ бөлімі: 14 магистрант.

Азаматтық құқық пәнінен тәжірибе өткен магистранттар саны: 7 магистрант;

Азаматтық іс жүргізу құқығы пәнінен тәжірибе өткен магистранттар саны:7 магистрант;

Еңбек құқығы пәнінен тәжірибе өткен магистранттар саны: 12 магистрант;

Кафедрада құрылған комиссия  жалпы магистранттардың сабақ беру тәжірибесін қорытындылай келе барлығына 100 балмен бағалады.

Ескертулер мен ұсыныстар ретінде  сабақ беру кестесін магистранттарға арнайы жасау тиімді деп ойлаймыз және болашақта сабақ беру кестесін арнайы түрде бекіту керек деп ойлаймыз.

Қорыта келгенде, азаматтық құқық, азаматтық іс жүргізу және еңбек құқығы кафедрасының негізінде ашылған, инновациялық даму орталығы заң факультетінде магистранттардың сапалы түрде білім алуына өз үлесін қосады деп ойлаймыз.

Нурахметова Г.Г. – к.ю.н.,  доцент 
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Некоторые особенности методики преподавания гражданского права

Президент Республики Казахстан, Н.А.Назарбаев в своем Проекте Плана Нации 100 конкретных шагов «Современное государство для всех» уделяет большое внимание сфере образования, в частности отмечается усиленная направленность в модернизации педагогического образования [1]. В связи с этим все большую актуальность приобретает развитие правовой науки, а также системы обучения юридических кадров. 

Гражданское право — одна из фундаментальных учебных дисциплин, преподаваемых в юридических вузах страны. Главной задачей студентов является изучение и освоение основных гражданско-правовых категорий и конструкций, всего цивилистического инструментария. В этих условиях перед вузовской наукой ставится задача наиболее эффективной организации учебного процесса. В первую очередь речь должна идти о необходимости усиления кадрового и материального обеспечения процесса обучения. Существенные изменения должна претерпеть методика преподавания, в том числе семинарских занятий.

Методы организации и проведения семинарских занятий представляют собой целенаправленные и организованные способы формирования у студентов правовой культуры и готовности к творческой, гармоничной преобразовательной деятельности на научной основе. В качестве доминирующих методов обучения при проведении семинарских занятий по гражданскому праву могут использоваться: морфологический анализ, метод "мозгового штурма", деловая игра, самостоятельная работа студентов, методы учебно-творческого выражения (самостоятельный поиск), дискуссии, эвристические беседы и др. Морфологический анализ - это способ системного подхода в области решения практических задач, в частности, по гражданскому праву. Метод направляет мышление таким образом, что генерируется новая информация [2]. Морфологический анализ предполагает следующие этапы разрешения спорных гражданских правоотношений: - выделение всех значимых для каждого из вариантов решения задачи параметров; - оценка ранга и шкалы для каждого из параметров (факторов); - проведение экспертной оценки в баллах значимости каждого из факторов в пределах выбранной шкалы; - сложение экспертных оценок по всем параметрам и определение по сумме баллов наиболее подходящего варианта. Метод морфологического анализа можно использовать при составлении списка всех возможных вариантов решения гражданско-правовых задач. Метод "мозгового штурма" (мозговой атаки) также является одним из эффективных способов решения задач в области гражданских правоотношений. Суть этого метода основывается на психологическом эффекте цепной реакции идей во время сеанса мозговой атаки, которая приводит к интеллектуальному взрыву среди студентов [3].

Организация метода мозговой атаки включает в себя следующие действия: - комплектование двух групп студентов: группы "генераторов идей" и группы "экспертов"; - введение правила, запрещающего критиковать любую идею, какой бы "абсурдной" она ни казалась; - организация мозгового штурма: за отведенное время "генераторы" должны выдать как можно больше идей; - проведение "экспертами" экспертизы и отбора идей, в наибольшей степени способствующих решению поставленной задачи. Таким образом осуществляется метод прямого мозгового штурма. Существует также метод обратной мозговой атаки, целью которой является выявление всевозможных недостатков рассматриваемого объекта. На этот объект обрушивается неограниченная критика экспертов, что позволяет выявить и устранить возможные его недостатки. Метод обратной мозговой атаки может быть использован при проведении семинарских занятий по гражданско-правовым дисциплинам. Эффективным методом организации и проведения семинарских занятий по гражданскому праву является деловая игра, которая пробуждает познавательную активность студентов, содействует становлению самостоятельности в мышлении и деятельности. Сущность деловой игры заключается в игровом моделировании основных видов коммерческой и предпринимательской деятельности. В ходе деловой игры студенты выполняют определенные роли участников гражданских правоотношений. Источником развития деловой игры выступает игровая проблема, которая является ядром игровой роли [4].Игра способствует раскрытию личностного потенциала каждого ее участника. Она предоставляет студентам возможность для самоутверждения и саморазвития. Деловая игра может быть рассмотрена как способ групповой психотерапии.

Содержание и условия игры могут совершенствоваться в ходе ее проведения. В подготовке и проведении деловой игры можно выделить следующие этапы: выбор темы и проблемы; формирование целей и задач; определение структуры игры; подбор и диагностика игровых качеств участников игры; подготовка сценария и проведение игры; подведение итогов. При подготовке и проведении деловой игры следует соблюдать следующие условия: - игра должна быть логическим продолжением или завершением конкретной темы (раздела) гражданского права; - должна быть обеспечена максимальная приближенность игры к реальным условиям конкретного гражданского правоотношения; - в ходе игры необходимо создать атмосферу поиска, творчества и непринужденности. Студенты должны уяснить, что деловая игра имеет ряд важных качеств. Во-первых, она носит комплексный характер, поскольку максимально приближает условия семинарского занятия к конкретной практической деятельности. Во-вторых, деловая игра способствует не только развитию творческого мышления, но и стимулирует творческое развитие интеллекта. Немаловажное значение в процессе формирования творчески активной личности имеет обучение студентов навыкам научно-исследовательской деятельности. В данном контексте представляется целесообразным использование методов учебно-творческого выражения. Самостоятельный поиск представляет собой метод обучения, который позволяет преподавателю, опираясь на имеющийся у студентов багаж знаний, умений и навыков, на индивидуальные способности, ставить перед ними творческую поисковую задачу, консультировать их деятельность, оценивать и использовать в учебном процессе ее результаты.

В современных условиях, когда гражданское законодательство подвергается постоянному реформированию, дать студентам сегодня знания, которые бы отражали завтрашнее состояние законодательства — задача невыполнимая. Поэтому в студентах-юристах требуется развивать способность к систематической работе по повторению, обновлению и обобщению изучаемого материала в будущей профессиональной деятельности. Главной сегодняшней задачей, по выражению американского ученого М. Ноулза, стало «производство компетентных людей — таких людей, которые были бы способны применять свои знания в изменяющихся условиях, и… чья основная компетенция заключалась бы в умении включиться в постоянное самообучение на протяжении всей своей жизни». Методика преподавания гражданского права, обеспечивающая эффективность усвоения полученных знаний, предполагает самостоятельную, творческую работу студента, осуществляемую под постоянным контролем и с помощью преподавателя, задача которого — быть готовым в любой момент придти на помощь студенту, дать ему высококвалифицированную консультацию, стимулировать его. Основным принципом учебного процесса должен стать принцип «сотрудничества».

В свете сказанного нельзя недооценивать значение вводной лекции. Использование ее в начале изучения курса гражданского права позволяет ознакомить студента с предметом, дает первое целостное представление о нем и ориентирует в системе работы по данному курсу. В этой лекции необходимо объяснить студентам назначение и задачи курса, его роль и место в системе учебных дисциплин, а также в системе подготовки специалиста. Давая краткий обзор курса, освещая основные вехи науки и практики, особое внимание следует уделить работам выдающихся зарубежных и отечественных цивилистов, и в особенности дореволюционных.

Для того чтобы в ходе изучения курса студенты не замыкались на нескольких учебных пособиях, а научились мыслить самостоятельно, сопоставлять различные точки зрения, делать грамотные и аргументированные выводы, необходимо сориентировать их не только на основные учебники, но и на наиболее значимые труды по гражданскому праву. При изучении каждой темы курса в обязательном порядке необходимо проводить обзор актуальных публикаций в юридических журналах по теме занятия. В последние годы цивилисты не испытывают дефицита в таких журналах.

Эффективное усвоение курса гражданского права возможно посредством грамотно построенных лекционных занятий, чередования практических занятий и теоретических семинаров (диспутов, дискуссий, обсуждений новых нормативных актов, деловых игр) и, конечно, самостоятельной работы под руководством преподавателя. Именно такой подход позволяет достичь наибольшего эффекта. Особое внимание должно быть уделено индивидуальной работе со студентами. К сожалению, при нынешнем объеме учебной нагрузки это достаточно затруднительно, и многие преподаватели данным видом учебной работы пренебрегают. Между тем только в ходе таких консультаций можно выявить склонности того или иного студента к научной деятельности, подготовить его к участию в конференции, но самое главное — научить его учиться самостоятельно.

Необходимо коснуться и проблемы преподавания гражданского права студентам, получающим второе высшее образование. С сожалением мы вынуждены констатировать отсутствие андрагогической подготовки у большинства преподавателей гражданского права. Между тем отрицать определенную специфику преподавания курса такому контингенту студентов нельзя. В учебной мотивации взрослых определяющими являются потребности в конкретных знаниях и информации, что обеспечивает принципиально иное отношение обучающихся к учебному материалу. Такого обучающегося характеризует большая конкретность и направленность его образовательных потребностей.

Определение направления обучения взрослых состоит, прежде всего, в установлении соответствия характеристик учебного процесса и его результатов тем требованиям, которые предъявляют сами обучающиеся. Отношения обучающегося и обучающего приобретают особый характер — диалоговый, они становятся более индивидуальными, а процесс обучения — личностно-ориентированным. Образовательные потребности таких студентов определяются различными факторами: уровнем базового образования, характером профессиональной деятельности, субъективной жизненной ситуацией и др. Все это требует в процессе обучения делать больший упор не на теорию, а на практику применения норм гражданского законодательства, анализ решений судов по конкретным делам и т.д.К сожалению, затронутая нами проблематика в последнее время мало привлекает внимание коллег-правоведов. Между тем настало время по-новому оценить методику преподавания правовых дисциплин, необходимо переместить акценты с количества подготовленных юридических кадров высшей квалификации на качество их подготовки.
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О роли внешнего экзаменатора  при  проведении итогового контроля в высших учебных заведениях

Высшее образование в Республике Казахстан претерпело изменения в связи со вступлением в Болонский процесс и организацией учебного процесса по кредитной технологии. Оценка учебных достижений по кредитной технологии предполагает дифференциацию в зависимости от вида контроля. Исходя из сложившейся практики, выделяют следующие виды контроля: текущий, рубежный и итоговый. В отдельных случаях по желанию организации образования возможны и иные виды. 

Итоговый контроль является завершающим этапом при изучении дисциплины, определяющим финальную оценку и влияющим GPA обучающегося. Следует, отметить, что оценка, выставляемая по результатам итогового контроля, не влияет на кредитную нагрузку, приобретаемую студентом, а лишь определяет сам факт присвоения кредитов по изученной дисциплине.

Как правило, организация высшего образования самостоятельно определяет форму и порядок проведения итогового контроля, но среди всех возможных форм наиболее частыми являются письменная, устная, тестовая формы, либо их комбинации.

При разработке заданий, выносимых на итоговый контроль, должны учитываться такие моменты, как объем информации, усвоенной в течение курса дисциплины, достижение студентов компетенций, объявленных перед началом академического периода и критерии оценки ответов на выставленные задания.

В качестве методов оценки работ обучающихся, подготовленных в ходе итогового контроля, различные организации образования используют как сложившуюся традиционную систему, так и новые методы.

В большинстве ситуаций это зависит от формы проведения итогового контроля. В тех случаях, когда используется тестовая форма, процесс оценки и выставления результатов зачастую автоматизирован, и преподавательский состав в оценке студенческих работ принимает участие опосредовано.

Среди новых методов проведения итогового контроля хотелось бы выделить введенный в Казахском национальном университете имени аль-Фараби процесс проведения итогового контроля путем создания альтернативной экзаменационной комиссии, оценка которой будет определять финальное достижение студента по изучаемому им курсу.

В соответствии с нормами Академической политики Казахского национального университета имени аль-Фараби, по дисциплинам, оцениваемым на основе компетентностного подхода, для проверки экзаменационных работ формируется экзаменационная комиссия (не менее 3 человек) из ведущих профессоров, доцентов, имеющих квалификацию в соответствующей области, и не проводивших учебные занятия в данной группе (потоке). Такой подход к проведению итогового контроля был введен в связи с тем, что таким образом снижается вероятность выставления необъективных оценок студентам, как в сторону завышения, так и  в сторону завышения.

При внедрении данного метода оценки результатов итогового контроля подразумевалось, что он будет иметь схожие черты с институтом внешнего экзаменатора, получившим распространение в западноевропейских университетах. Однако, эти два явления имеют существенные различия, которые в корне меняют весь смысл внедрения данной формы проведения итогового контроля.

Во-первых, вышеназванная альтернативная комиссия формируется из числа профессорско-преподавательского состава того же подразделения, что и лектор, который вел данный курс. Внешний экзаменатор приглашается из стороннего университета, но должен быть специалистом по данной дисциплине, для того чтобы объективно и полностью оценить представленную для оценки работу. Что касается альтернативной комиссии, то согласно требованиям, количество членов комиссии должно быть не менее трех, с учетом из должности не ниже доцента, вдобавок специалисты данного профиля. Объективно соответствовать такого рода требованиям во всех случаях невозможно, да и нецелесообразно.

Во-вторых, деятельность, осуществляемая альтернативной комиссией, оценивается каждому члену комиссии. По факту, проверка может осуществляться одним из членов комиссии, оставшиеся в силу занятости, либо в силу сложившихся отношений внутри подразделения согласятся с выставленной оценкой. Внешний экзаменатор осуществляет свои функции на безвозмездной основе, на волонтерских началах, в целях объективной оценки знаний обучающихся.

В-третьих, при формировании альтернативной комиссии преподаватель, который вел данный курс в течение семестра, не принимает участия в оценке финальной работы. Вследствие чего возможны нестыковки в оценках, выставленных за текущий контроль и за итоговый контроль. Такая ситуация чревата санкциями со стороны руководства высшего учебного заведения в связи с несоответствием академической успеваемости студента за разные виды контроля.

При участии внешнего экзаменатора в оценке результатов итогового контроля, оценка, выставленная внешним экзаменатором, является дополнительной по отношению к той, которую выставил основной лектор курса. Оценка, выставленная внешним экзаменатором, будет иметь значение только в том случае, если оценка основного лектора будет ниже той, что выставил внешний экзаменатор, и студент будет с ней не согласен.

По сути дела, институт приглашения внешнего экзаменатора схож с порядком рассмотрения студенческих работ апелляционной комиссией в случае несогласия студента с выставленной ему оценкой за экзаменационную работу.

Внешний экзаменатор не является лицом, заменяющим преподавателя, который вел данный курс, а приглашается лишь в целях защиты прав студентов от выставления оценок ниже, чем того заслуживает работа в рамках итогового контроля.

Альтернативная комиссия, предложенная в Казахском национальном университете имени аль-Фараби, была внедрена в целях борьбы с неэтичными моментами, связанными с проявлениями коррупции и непрофессионального подхода. Таким образом, по умолчанию признавая, что преподавательский состав университета не объективен в оценивании студенческих работ в рамках курса, прочитанного ими. Однако, этим же самым противоречит самое себе, поскольку в объективности оценки тех же самых преподавателей работ по дисциплинам, которые вел другой преподаватель, сомнений нет.

Главный вопрос, который должен решаться в ходе организации учебного процесса, состоит в том, чтобы выпустить качественные высокообразованные, конкурентоспособные кадры. Качество полученных знаний же по конкретной дисциплине может быть оценено в полной мере лишь тем преподавателем, который данный курс вел.

В тех случаях, когда возникает вопрос о необъективности оценки ответа студента, следует прибегать к нормам этики, мораль и профессиональной пригодности. Если возникает сомнение о соответствии преподавателя данным критериям, есть иные способы решения данного вопроса.

Что касается применимости института внешнего экзаменатора в сложившихся условиях в Республике Казахстан, то учитывая форму проведения итогового контроля, такое внедрение не является целесообразным в полной мере. Связано это с тем, что в странах, где развит институт внешнего экзаменатора, в качестве формы итогового контроля используют эссе и сложились определенные критерии в оценке написанных студентами творческих работ. В случае развития и применения эссе как формы контроля, участие внешнего экзаменатора станет вполне реальным, однако, следует учитывать наличие жестких профессиональных и этических критериев в отборе кандидатов на исполнение функций внешнего экзаменатора.
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Мотивационная обеспеченность и многообразие используемых стимулов на уроке английского языка в неязыковых ВУЗах.

Мотивация на уроке обеспечивается прежде всего осознанием учащимися успешности изучения иностранного языка, ощущения прогресса в учении. Только в этом случае урок будет иметь смысл для студента, он охотно на него идет. Большая роль в мотивационном обеспечении урока принадлежит доступности и посильности предлагаемых заданий в каждой «точке» урока. Учащийся легко и с желанием выполняет задание, если оно содержит  преодолимую трудность для него; легкое задание неинтересно. Нужно, чтобы задание выполнялось с определенным напряжением. Это достигается выстраиванием упражнений строго поступательно (градуировано); студенту оказывается помощь в виде яркого образца выполнения, необходимых опор, ключей и средств подкрепления. Например, предлагается беседа о любимых писателях, книгах. Преподаватель  сначала снимает трудности, связанные с произношением имен автора на изучаемом языке, как они правильно звучат по-английски, чтобы избегать их русификации, например Гейне вместо Heine, Твен вместо Twain, Гюго вместо Hugo.  Преподаватель  начинает с того, что сам называет своего любимого писателя и произведение, которое больше всего ему нравится, что для учащихся выступает в качестве образца для построения своего высказывания. 

Возможны опоры в виде начала высказывания, например: My favourite writer is… 

Опорой может служить предлагаемый план высказывания, иллюстрации (портрет автора, книга, которыми писатель прославился).

Для осознания успешности и учения-общения важна также оценка, взаимооценка и самооценка. Это проявление обратной связи однозначно свидетельствует о поступательном движении учащегося в освоении языка. Когда мы говорим об оценке, мы имеет в виду не только оценку в виде балла. Нам предоставляется более важным использование широкой шкалы одобрений, который может и должен располагать преподаватель наряду со словесными и несловесными ободрениями, как-то: улыбка, жест, интонация.  Оценка может исходить также от студентов, участников выполняемых заданий, когда у них есть эталон выполнения, когда они пользуются специальными фразами-клише типа: ты прав, ты не прав, ты ошибаешься и другие. Это все средства внешней обратной связи, носящие объективный характер, - оценка со стороны [2, стр.84].

Для осознания успешности учения не менее важна внутренняя, субъективная обратная связь, т.е. самооценка. Выполнение учеником задания в нормальном темпе в соответствии с ситуацией сигнализирует ему самому, что он с ним справляется. Это вызывает чувство удовлетворения и мотивирует дальнейшее учение [1, стр.101]. 

Содержание материала, используемого на уроке, также может создавать условия для мотивационной обеспеченности урока. Важно, чтобы материал был личностно ориентирован. При этом выражение «личностно ориентирован» мы понимаем широко: он не только должен касаться самого ученика, но и всего того, что с ним сопричастно, его вкусов и привязанностей. Не следует опасаться включения в урок модных современных песен, афоризмов, стихов, которые выполняют, помимо практической, образовательной, воспитательной функции и мотивирующую. 

Однако каким бы привлекательным не был материал на уроке, сам по себе он еще не может обеспечить полного успеха в плане мотивации, иными словами: важны приемы работы  с материалом, задания к упражнениям, ставящие учащегося в положение субъекта учения и общения. Это –коллективные формы работы на уроке, языковые и речевые игры.  Мотивационной обеспеченности урока помогают также ролевые игры. 

Чтения и задания, связанные с ним, также дают большие возможности для интеллектуального развития учащихся и повышения мотивации. При работе над чтением  на уроке учителем создаются условия для содержательного поиска путем постановки проблемных вопросов. Наконец, сама организация урока также может способствовать мотивации, если уроки проводятся в мажорном тоне с соблюдением кульминаций. Учащихся следует приучить экономить время и темп, который задается на уроке; не должно быть неоправданных пауз, рассеивающих внимание учащихся. Если учащиеся включаются в самостоятельную работу, то паузы здесь необходимы, чтобы можно было каждому сосредоточиться на выполнении задания. 

Благоприятное действие оказывает музыкальный фон, музыкальные заставки. Тонизирующая роль музыки на уроке подчеркивается в современных психологических, методических исследованиях и доказывается опытом обучения иностранным языкам в интенсивных курсах. Музыка способствует снятию усталости, релаксации и помогает лучшему усвоению материала. На последнем этапе следует соотносить приемы работы со временем урока, предусматривая для последней трети урока упражнения, снимающие усталости и, таким образом, препятствующие спаду мотивации. 

Социальная функция языка позволяет ему входить в разные области действительности. С его помощью можно описать все явления природы и общества, мир чувственный и абстрактный; язык – универсальное средство познания и общения. Изучаемый иностранный язык также призван выполнять эту функцию. Для успешного овладения им важно на уроке представлять «отрезки» действительности, которые необходимы для воспроизведения и понимания высказываний. Иными словами на уроке должна быть сама жизнь в реальности или фантастическом варианте или ее модель. Модель, в свою очередь, может быть представлена вербальной или наглядной ситуацией, задающей соответствующий стимул. Вербальный стимул, как правило, аппелирует к воображению учащихся. Разумеется, что вербальные стимулы следует соотносить с возрастными и психологическими особенностями учащихся и их речевым опытом. Вербальные стимулы присущи обучению чтению, когда в качестве таковых выступаю задания проблемного характера, предшествующие чтению [3, стр.54]. 

Помимо вербальных стимулов на уроке должны использоваться наглядные стимулы, не требующие и требующие технических средств. В урок с их помощью приходит сама многомерная действительность. Нельзя сказать, чтобы преподавателя недооценивали наглядные пособия, но порой для стимулирования речи они не используются в должной мере. Например, вывешивается сюжетная картинка только для того, чтобы назвать на иностранном языке предмет, тогда как ее целесообразно использовать для стимулирования связного высказывания, беседы по ней. 

Наблюдения показывают, что многократное обращение к картинке с одним и тем же заданием: «Опиши картинку» - ослабляет ее стимулирующую силу. Картинка перестает быть стимулом  и в тех случаях, когда при ее использовании учащийся пересказывает текст учебника, который имеет лишь частичное отношение к этой картинке. В этом случае наглядное средство выглядит незадейственной декорацией. В то время как картинка, простое доступное средство, призвана стимулировать речь как подготовленную, так и неподготовленную, монологическую и диалогическую. Работа с картинкой может стать кульминацией урока. Назовем виды работы с картинкой на уроке: 

- ее можно просто описать;

- сказать, что на ней изображено;

- восстановить недостающий элемент на картинке;

- найти и указать на нелепость;

- соотнести изображение на картинке со своим жизненным опытом ; 

- пользуясь изображением, домыслить предысторию, постисторию, подтекст;

- драматизировать изображенное на картинке, перевоплощаясь в ее персонажей;

- высказать свое отношение к картинке, к изображенному на ней.

Такого рода задания индивидуализируют речь учащихся, будят их воображения и мысль и значительно расширяют стимулирующее воздействие картинки. 

Еще большая стимулирующая возможность заложена в диафильмах, фильмах, видеофильмах. Приемы работы с такими наглядными материалами принципиально мало будут отличаться друг  от друга, хотя их стимулирующее воздействие может усиливаться за счет звукового сопровождения. Звучащая речь сама по себе является эффективным стимулом развития устной речи, как говорения, так и аудирования. Современный урок иностранного языка не мыслим без использования звукозаписи . стимулирующее воздействие звукозаписи проявляется в том, что она создает эталон звучащей речи, пробуждает к имитации, расширяет ассоциативную базу, упрочивает слухомоторные навыки.  Было бы ошибочным полагать, что звукозапись влияет  только на произношение. Ее стимулирующее воздействие распространяется и на речь в целом. Она стимулирует речемыслительную деятельность и оказывает эмоциональное воздействие на учащихся [3, стр.66]. 

На уроке звукозапись может выступать источником содержательно-смысловой информации: это рассказ, стихотворение, песня. В нее включаются музыкальные заставки, которые помогают усвоению и снижают утомляемость.

Эффективность указанных стимулов, совокупное их использование очень велико, если соблюдать меру, в какой момент урока, с какой целью и что именно в данной группе учащихся окажется наиболее воздейственным. Наблюдения показывают, что рассматриваемое нами требование к современному уроку далеко не всегда соблюдается. Имеет часто одностороннее использование одного стимула, чаще всего вербального, из уст учителя или, наоборот, неоправданно чрезмерное использование разных вербальных и наглядных  стимулов, рассредоточивающих внимание учащихся. Не следует допускать не обусловленного задачами урока использования стимула, когда он не вписывается в содержание урока, например, показ диафильма только с развлекательной целью. Не надо также заменять один стимул другим, например, вместо прослушивания звукозаписи для развития понимания звучащей речи преподаватель сам читает текст, не надо дублировать стимулы: один и тот же рассказ давать в записи и с голоса преподавателя. Такие «перекосы» не обогащают учебный процесс и в какой-то мере повинны в спаде интереса учению. 
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аға оқытушысы
Педагогика ғылымының даму негіздері
Алғашқы арнайы білім беру құрылымдары Ежелгі дүниенің б.з.д. ІІІ мыңжылдығында пайда болды. Онда білімді оқытудың жеңілдетілген формалары мен тәсілдері болды, мысалы үлкендер үлгісіне еліктеу, көрсеткенді қайталау, бұйрықты орындау, талап еткенге бағыну және т.б. Оқытушы мен білім алушылар арасында осындай қатынас болды. Бұл тәжірибеге сол кезде теориялық талдау болмады. Хат пайда болған кезде сауаттылыққа, оқуға, жазуға үйрену кесте көмегімен жүзеге асырылды. Әліппеге әріптерді қосу әдісі арқылы үйретілді. Оқушылар мәтінді жаттап алып, содан соң сөзбе-сөз қайталап айтатын еді [1, 18-28-беттер].

 Педагогика бұл-адамзат ғылымының ең ежелгі және қоғам дамуының ажырамас саласы болып табылады. Себебі: педагогикалық білім ұғымы ұрпақты білімге дайындау немесе тәрбиелеу мен байланысты адам әрекетінің ерекше аймағына кіреді. Педагогика барлық ғылымдар сияқты философия ғылымы аясында қарастырылды. Ежелгі грек философтарды Гераклит, Демокрит,Фальс, Сократ, Аристотель, Платон, т.б. ғылымдарының педагогикаға қосқан үлесі зор. «Педагогика» деген ұғым көне грек елдерінде б.э.б. 2,5 жылда пайда болған дейді.  Педагогика деген сөз, яғни тәрмин, көне грек тілінен шыққан, ол балаларды ертіп жүру, баланы жетектеп мектепке апаруы деген сөз. Анығырақ айтатын болсақ, "Педагогика" термині гректің екі сөзінен: "пайс" - балалар және "эгейн" - баланы басқару, тәрбиелеу, жетектеу, бағу ұғымдарынан шыққан. Адам өмір бойы тәрбиеленеді және қайта тәрбиеленеді.

Педагогика – педагогикалық үдерістің мақсатын, заңдылықтарын, принциптерін, әдістері мен құралдарын, формаларын, мазмұны мен технологиясын адам дамуының құралы мен факторы ретінде зерттейтін ғылым.Педагогикалық ғылымның құрылымдық элементтері ретінде қаралатындар: нысан, пән, категориялы-түсініктілік аппарат, теория, болжау, әдістер мен фактілер.
Ғылым төрт аспектіден тұрады:

-жеке-ғылыми (ғылым білімді алу көзі ретінде);

-әлеуметтік мәдени (ғылым әлеуметтік институт ретінде);

-пәндік (ғылым ғылыми пәндер үйлесімділігі ретінде);

-іс-әрекеттік (ғылым адамның іс-әрекеті ретінде).

Ғылымды мынандай белгілері ерекшелейді:

1) әлеуметтік, мұндай белгіде ғылымның дамуына қоғамның қажеттіліктері негіз болады;

2) жүйелілік, яғни ғылым – өзара байланысқан нысан мен пән, өзіндік категориялық аппарат, теория мен болжам, әдістер мен фактілер сияқты элементтерден құралған жүйелі феномен;

3) серпінділік, ғылым эмпирикалық тексерілген және теориялық негізделген дәлелді білімдермен үздіксіз толықтырылып отырады [2, 278-бет].

Сондықтан, кез келген ғылым – бұл тек білім ғана емес, сонымен қатар білімді өндірудің үдерісі; пән ретінде әрекеттегі білім саласы болып табылатын адамның практикалық іс-әрекетінің бір түрі. Педагогика ғылым ретінде жоғарыда аталған аспектілер мен белгілерге сүйенеді және еш күмәнсіз жеке ғылымдар жүйесіне жатқызылады.

Тәрбие үдерісінің бағытын, заңдылығын, негізін көрсететін қағидалар мен ережелердің, нұсқаулықтардың жүйелілігімен сипатталады. Бұл кезеңде педагогикалық білім философиялық және саяси білімнің бөлігі болды. Осы тұста Гомердің «Илиада», «Одисей», Плутархтың «Изречения спартанцев», Гесиодтың «Труды и дни» атты эпикалық поэмалары жазылды.

Атақты Ежелгі Грек ойшылдары Пифагор (б.з.д V ғ.), Гераклит (б.з.д. 520-460), Демокрит (б.з.д. 460-370), ғалым-сопылар (б.з.д. V-IV ғ), Платон (б.з.д. 427-347), Аристотель (б.з.д. 384-322 жж.) әр түрлі сұрақтар бойынша философиялық ойларымен қатар білімнің мазмұны, оқытудың тәсілдері жайлы педагогикалық көзқарастарын айтты. Осылайша біздің күнімізге дейін Пифогор теоремасы, эвристикалық (сократтық) әңгіме, Платонның таным (білместік, өзін-өзі тану, толық білім) туралы ілімдері жетті. Мысалы, Аристотель былай деп жазған: «Оқушылар биіктен көріну үшін алдыңғыларға жетіп, соңындағыларды тоспауы керек»[2,18-бет]. Аристотельдің ойы ХХ ғасырда жеке және дифференциалды оқыту теориясында өзінің негізін тапты (И. Унт және т.б.).

Ежелгі Шығыс (б.з.д. V-IV мыңжылдық - б.з.д. V ғ.), Қосөзен, Мысыр, Үндістан, Қытай өркениеті ұйымдастырылған оқытудың құнды тәжірибесін қалдырды. Осылайша Ежелгі Месопотамияда (б.з.д. ІІІ мыңжылдық) эдуббтарда (мектептерде) әңгіме, талқылау, диалог-талас, жаттау, көшіру, жаттығу, көшіріп жазу әдістерін қолданған. Біздің заманымызға дейінгі І мыңжылдықта Ежелгі Үндістанда мектептің білім беру ісінде оқытудың белсенді тәсілдерін қолданған, мысалы, оқытушы оқушының алдына әр түрлі мақсат қойып, оқушыны сұрақтарға жауапты өз бетінше табуға, шындықты танудың тәсілдерін меңгертуге үйретті. Ежелгі Қытайдағы Конфуций мектебінде (Кун-Цзы б.з.д. 551-479 жж.) оқытудың үлгіге еліктеу, диалог, салыстыру, заттарды және құбылыстарды топтастыру тәсілдері қолданылды.

Педагогиканың тарихын зерттеушілер білім беру мен оқыту теорияларының пайда болуын ежелгі грек шешені, шешендік өнердің теориясын салушы Квинтилиан Марк Фабия (б.з.д. 35-96 жж.) атымен байланыстырады. Квинтилиан б.з.д. І ғасырдың аяғында шешендер мектебін ашып, «Об образовании оратора» («Institution oratoria») атты 12 томдық еңбек жазды. Шешендерді дайындау орта мектептегі ең маңызды мемлекеттік міндеттердің бірі болғанға дейін Квинтилианның кітаптары үлкен жетістіктерге жеткен еді. Алайда Рим империясы құлағаннан кейін, ерте Орта ғасырда олар туралы ұмытыла басталды. Тек 1416 ж. италияндық ойшыл Подьжьо шіркеулер бірінен шығарманың толық нұсқасын тауып алды. Квинтилианның мың жылдан аса ұмытылып қалған еңбегі XV ғасырдың ортасынан бастап XVI ғасырдың аяғына дейін жүзден артық рет басылып шығарылды.

 Еуропадағы (б.з.д. V ғ.) ортағасырлық мектептің құрылуы. Оқыту бағдарламасының мазмұны жеті еркін өнерден тұрды: бірінші, бастапқы цикл – тривиум (лат. Trivium - үш жол) грамматика, риторика, диалектикадан тұрды; екінші, көтеріңкі цикл – квадривиум (лат. Quadrivium - дәлме-дәл, төрт жолдың қиылысуы) арифметика, геометрия, астрономия, музыкадан тұрды. Бұл топтастыруды Рим философы, бірнеше кітап авторы Боэций (б.з. 480-524 жж.) анықтады. Мың жылдықтар бойы орта ғасырлық мектептердегі оқытудың мазмұнын дәстүрлі түрде жеті өнер ретінде анықталып келді, тек Қайта өрлеу кезеңінде бұл бағдарламаны классикалық білім беру алмастырды.

Қайта өрлеу дәуіріне сәйкес келеді. Қайта өрлеу кезеңіндегі педагогикалық ойлардың ғұлама өкілдері – педагог ойшылдар, испан философы, психолог, педагог, оқыту үдерісінің мәселелерін ойлап табушы – Х.Л. Вивес (1492-1540), неміс педагогы, классикалық гимназияның негізін қалаушы – И. Штурм (1507-1587), италияндық философ, саяси қайраткер, балаларды тәрбиелеуге баса назар аударған, оқытуда көрнекілік әдісін қолдануды ұсынған – Т. Кампанелла (1568-1639), француз философы, ойшыл, тәжірибені оқыту құралы ретінде насихаттаушы – М. Монтень (1533-1592), голландиялық ойшыл, адамгершіліктің критерийі еңбекке деген қатынас дегенді айтқан – Э. Роттердамский (1466-1536) және т.б.

Педагогиканың жеке ғылыми теория ретінде қалыптасуы. Бұл чех педагогы Ян Амос Коменскийдің атымен байланысты. «Ұлы дидактика» кітабында (1628 ж.) Я.А. Коменский педагогикалық білімге ғылыми негіз салуға тырысты. Коменскийдің еңбегі педагогиканы ғылым ретінде жүйелеудің жолын тапқан алғашқы жетекші оқулықтардың бірі болды [3,154бет]. Бірақ онда ғылыми және оқу пәндерінің арасындағы нақты айырмашылықтар болмады. Ол келесі факторлармен түсіндіріледі: біріншіден, ғылыммен жинақталған білім жеткілікті түрде кең болмады және бір кітапта жазылды; екіншіден, ғылым әлі де педагогиканың мәселелерін, оқушылардың жас ерекшеліктерін есепке алып білім берудің түрі мен формаларын қарастырмады.Педагогика ғылымының маңызды құрылымы – дидактиканың дамуына көптеген үлестерін қосқан белгілі педагогтар И.Ф. Гербарттың (1776-1841), И.Г. Песталоццидің (1746-1827), А. Дистервергтің (1790-1816) есімдерімен байланысты. Дидактика - бұл ежелгі грек сөзі, яғни - үйретуші мұғалім деген ұғымды білдіреді. Дидактика білім беру мен оқытудың теориялық және әдістемелік негіздерін зерттейтін педагогика ғылымының саласы.         Дидактика білім беру мен оқытудың   мазмұнын, оқыту принциптерін, оқытуды ұйымдастыру әдістерін және формаларын қарастырады. Дидактиканың негізінде жеке пәндерді оқыту ерекшеліктері те зерттелген. Дидактиканың ғылыми негізін салған чех педагогы Ян Амос Каменский (1592—1670). Оның «Великая дидактика» кітабының (1632) оқытудың мақсаты, әдістері мен принциптері және сынып сабақ жүйесі баяндалған.  XVII ғ. швейцар педагогы Иоганм Генрих Песталюци (І746-1827) дамытып оқыту приициптерінің жүйесін дәлелдеді, бастауыш білім беру әдістерінін, негізін жасады.   XIX ғ. неміс педагогы Фридрих Вильгельм Адольф Дистервек (1790 -1966) дамытып оқыту дидактикасын баяндады. Оқыту процесінде әр түрлі ережелерді қолдана білуді атап көрсетті: көрнектілік, еліктіргіштік, жігерлілік, оқушылардың дербес ерекшеліктерін ескеру, жағынан қашыққа, оңайдан күрделіліке кошу т.б.  К.Д. Ушинский Ресейде орыс дидактикасының дамуына игі әсерін тигізді, ал кеңес өкіметі жылдарында Н.К.Крупска П.П.Блонский, С.Т.Шацкий т.б. үлкен үлес қосты. Белгілі педагог ғалымдардың Б.П.Есипов, М.А.Данилов Л.В.Зайкин, М.Н.Скаткин т.б. оқыту мәселелері жөнінде еңбектері жарияланды. Олар оқыту принциптерінің жүйесін, оқытуды ұйымдастырудың әдістері мен формаларын дәлелдеді. Педагогика ғылымының «Дидактика» саласында белгілі қазақ педагог ғалымдары, ағарту ісінің кайраткерлері Ыбырай Алтынсарин, Мағжан Жұмабасв, Ахмет Байтұрсынов, Мыржақып Дулатов Жүсіпбек Аймауытов, Шарапи Әльжанов т.б. ол уақыттарында шығармашылықпен еңбектесіп, бір сыпыра үлестерін косты. Қазақстан ұлы педагогы Ыбырай Алтынсарин (1841-1889) қазак балаларын оқыту, оларға білім беру жайлы оқыту әдістері мен тәсілдерін зерттеді. Оның ғылыми-әдістемелік анықтамасы бойынша оқыту әдістері бұл балалардың сабаққа, ғылымға, өздігімен білім алуға ынталарын арттыратын, сөзімін оятатын жол. Ы. Алтынсарин бірнеше оқу құралдарының, солардың ішінде рус тілін қазақтарға үйрету туралы бастауыш құрал кітабының, мектептер үшін оқу жоспарларының, оку пәндер бағдарламалары авторы. Осы оқулықтар мен оқу құжаттарын мектептерге тиымды қолдануды ұйымдастырған алғашқы қазақ педагогы.И.Г. Песталоцци – швед педагогы, бастауышты оқыту әдістемесінің негізін қалады; И.Ф. Гербарт – немістің ғалым-философы, психолог, педагог, дидактиканың теориялық негіздерін салды; А. Дистерверг – неміс ұстаздарының ұстазы, оқытудың ережесін ойлап шығарды; Э. Белл, Д. Ланкастер (XVIII ғ. екінші жартысы-XIX ғ. бірінші жартысы) өзара байланысты оқыту жүйесін тәжірибе арқылы бірінші болып өткізді және ұйымдастырды.В.Г. Белинский (1811-1848), А.И. Герцен (1812-1870), Н.Г. Чернышевский (1828-1889), Н.А. Добролюбов (1836-1861), Л.Н. Толстой (1828-1910), Н.И. Пирогов (1810-1881) және т.б. белгілі орыстың ғалымдары мен ағартушыларының қызметімен танылды. [4,104]. Ғалым, дәрігер, қоғам қайраткері Н.И. Пироговтың білім жүйесі жайлы ойлары қызығушылықты туғызады. Ол сословиелік мектепке қарсы шығып, оқытудың көрнекілік пен ойшылдық принциптерін алдыға тартып, мектеп жүйесінің жаңа жобасын ұсынды. Ғылым өз пәнін үнемі зерттеп отырмайынша дами алмайды. Педагогика ғылымы да өзінің күш-жігерін, тәрбие, білім беру, оқыту мәселелерін зерттеуге бағыттайды. Педагогикалық зерттеу әдістері - педагогикалық болмыс туралы зерттеуші жинаған фактілерді және білімдерді талдаудық негізгі тәсілдері.

Педагогиканың ғылым ретінде дамуы К.Д. Ушинскийдің (1824-1870) іс-әрекетімен байланысты. Ол көптеген мәселелерді бірінші болып шешті, оның ішінде: антропология, физиология, психология және тағы басқа ғылымдарды білуге негізделген жаңа педагогиканың жүйесін ойлап тапты; оқытудың қисындық негізін ашты; тәрбиелеу мен оқыту принциптерінің негізін қалады; орыстың педагогикалық ойларының демократиялық және гуманистік дәстүрлерін бекітті, оларға ғылыми күш берді. К.Д. Ушинский педагогиканы қисындық ғылыми жүйе ретінде көрсете алды. Бұл жүйені білу оқытушыға оқытудың және тәрбиелеудің міндеттерін тиімді шешуге септігін тигізді. Оның тәрбие және оқыту жайлы идеялары бүгінде сөзсіз, маңызды.

Осы заманның орыс педагог-дидактиктерінің ішінен бастауыш мектептегі оқытудың бағдарламасын ойлап шығарған Н.А. Корфты (1837-1904), балаларды оқыту әдістемесін құрастырған В.И. Водовозовты (1825-1886), оқушылардың адамгершілік, ақыл-ой, дене бітімінің дамуына бағытталған бағдарламаларды ашқан Н.Ф. Бунаковты (1837-1904) атауға болады. Педагогиканың ғылым ретінде дамуы ХХ ғасырдың басындағы тарихи жайт – 1917 жылғы Ұлы Қазан төңкерісімен байланысты. 1918-1931 жж. білім беру мен оқытуды түбегейлі қайта құру жүйесінің жылдары болды. Осылайша, төңкеріске дейінгі мектептегі білім берудің құрылымы жаңа жүйемен ауыстырылды, оның ішінде оқытудың жаңа кешенді бағдарламалары енгізілді; сынып-сабақтық оқыту жүйесі бригада-зертханалық әдіске ауысты; кеңестік адамды кемсіту ретінде саналған жеке есеп пен білімді бағалау, емтихандар алынып тасталды. Оқушыға игеруге берілген оқу материалдар оқытушының қадағалауымен меңгерілетін жүйелі оқыту тәжірибе жүзінде іске асатын жобалау әдісімен ауыстырылды. Еңбек және оған дайындалу, еңбекпен айналысу негізгі мазмұн мен оқыту әдістемесін құрады. Мектептің өзі алдыңғы жалпы білім беретін орындардың (гимназия, лицей, училищелер, шіркеулік және жергілікті мектептер және т.б.) типтерін ауыстырып, бірыңғай еңбектік (ресми түрде – 1918 жылдан бастап Бірыңғай еңбектік мектеп) болып аталды. Бұл оқытудың дәстүрлі жүйесінен бас тартып, оқытудың мүлдем жаңа теориясы мен білім берудің тәжірибесін іздеудің белсенді кезеңі болды.

Алайда, тәжірибе мен уақыт классикалық дидактикадан бас тарту – тиісті нәтижеге жеткізбейтінін, асығыстық екенін көрсетті, керісінше, оқыту үдерісінің үздік аспектілері жоғалды. Осыған байланысты Коммунистік партияның Орталық Комитеті 1931-1936 жылдары мектеп туралы қаулылар шығарды. Біртіндеп кеңес мектептері төңкеріске дейінгі оқытудың теориясы мен практикасының белгілері мен әдістемелік аппаратын тұтасымен негізге алып, қалпына келтіре бастады, алайда осының барлығын ресми түрде толығымен мойындалған жоқ еді. Сабақ және оқытудың сынып-сабақтық жүйесі де қалпына келтірілді; оқу «тобы», «бригадалары» дегеннің орнына «сынып» деген атау қолданыла бастады (1934-1935 жж.). Қайтадан жеке білім бақылаулары мен мектептік бағалар, мектеп бітіргенде және сыныптан сыныпқа ауысқанда тапсыратын емтихандар («сынақ» атымен) енгізілді; қайтадан үй тапсырмасын беру тәжірибеленді; оқытудың дәстүрлі әдістері қолданыла бастады; «жұмыс кітаптары» өзінің орнын тұрақты оқу кітаптарына берді. [4,64бет.].

Педогогияны «жалған ғылым» ретінде танығандықтан (1936 ж.), психологияның, педагогиканың ғылыми зерттеулерінен диагностиканың әдістері (тест, статистикалық әдістер) мен тәсілдерін алып тастады. Зерттеулік жұмыстардың негізгі әдісі болып мектептің оқу-тәрбиелік тәжірибесін оқып танысу, жалпылау болып жарияланды.

Негізгі өзгерістер гуманитарлық пәндердің мазмұнында болды. Ол социализм мен коммунизмнің құрылуы жайлы идеямен толығып, атеизммен бітісіп, жалғыз ғана дұрыс және ғылыми анықталған шыншыл идеология ретінде белгіленген маркстік-лениндік идеологияның билеуімен танылды. Бұл идеологиялық бағыт мектепке дейінгі балалықтан басталып, мектеп кезінде – әліппеден мектептің барлық кезеңінде және жоғары оқу орнына дейін жалғасты.
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Заң факультеті  

Азаматтық құқық және азаматтық іс жүргізу, 
еңбек құқығы кафедрасының доценті,
 з.ғ.к. Гулия Бөкешқызы Мұқалдиева

Отбасы құқығы пәні бойынша студенттердің өзіндік жұмыстарын ұйымдастыру тәсілдері мен әдістемесі

Қазақстан Республикасы Президенті Н.Ә. Назарбаевтың «Қазақстан экономикалық, әлеуметтік және саяси жедел жаңару жолында» атты 2005 жылғы 18-ақпандағы халыққа жолдауында: «21 ғасырда білімін дамыта алмаған елдің тығырыққа тірелері анық. Біздің болашақтың жоғары технологиялық және ғылыми қамтымды өндірістері үшін кадрлар қорын жасақтауымыз қажет. Осы заманғы білім беру жүйесінсіз әрі алысты барлап, кең ауқымда ойлай білетін осы заманғы басқарушыларсыз біз инновациялық экономика құра алмаймыз» – еді [1, 18 б.]. Бүгінгі күні бүкіл дүние жүзілік білім беру тәжірибесіне жүгінетін болсақ, жылдам қарқынмен оқыту үрдісінің сапалы да жемісті жолы аудиториялық сабақтардың көлемін тиімді қысқарту арқылы студенттердің өздік жұмыстарына уақытты көбірек беріп, олардың шығармашылық қабілетінің өсуіне әсері жоқ оқу пәндерін барынша азайту. Және де оқу жылының барысындағы студенттердің еңбек санының дұрыс бөлінуіне ерекше көңіл бөлу, себебі семестрдегі жүйесіз берілген өзіндік жұмыстар сессия кезіндегі «үлгермеушілікке» және білім сапасының төмендеуіне әкеліп соғады. Осыған байланысты, өздік жұмыстарын орындау үшін әр студентке оқу-әдістемелік құралдарын көрсетіп, өздік жұмыстарына семестрдің басында дұрыс тапсырма беру, соған байланысты әр тапсырманың ұйымдастыру-әдістемелік материалдары болуы тиіс.

Студенттердің отбасы пәні бойынша білім деңгейі оқу кезіндегі өздік жұмыстарының дәрежесімен сипатталады. Сонымен, студенттердің өздік жұмыстарының ішкі мазмұны – оқытушының қатысуынсыз немесе көмегінсіз дайындалу ғана емес, студенттің әрекеті алған ақпаратты білімге қолдана білуге және басқара білу функциясының үйлесімділігінен тұрады немесе олардың өздерінің алдарына қойған мақсаттарына жету үшін құрған амалдарын білдіреді десек те болады.

Негізінен алғанда, отбасы құқығы бойынша  студенттердің өздік жұмыстарын ұйымдастыру және өткізу технологиясы мынадай элементтерден тұрады: студенттердің отбасы құқығы тақырыптары бойынша өздік жұмыстарының тақырыптарын жоспарлау;
ол тақырыптарды әдістемелік қамтамасыз ету; өзіндік жұмыстардың өз уақытында орындалуын бақылау және орындалу бағасы; өзіндік жұмыстардың орындалуын талдау және жетілдіру.

Студенттердің өздік жұмыстарын жоспарлау кезінде, студенттердің өздік жұмыстарымен қатар оқытушының жетекшілігімен өткізілетін (СОӨЖ) да сағат бөлу керек,  яғни СОӨЖ-ң көлемі отбасы пәнінеге бөлінген дәріс, және семинар сағаттарының толық көлемінен кем болмауы керек. Қалған өздік жұмыстарының сағаты күнделікті орындауды талап ететін тапсырмалармен толықтырылуы тиіс. Отбасы құқығында орындалатын студенттің өзіндік жұмыстары әдетте, дәріс және семинар мен СОӨЖ тапсырмаларымен қамтылмаған тақырыптар бойынша тапсырмаларды қамтиды. 

Студенттердің оқытушының жетекшілігімен өткізілетін жұмыстардың уақыты көрсетіліп, оқу кестесіне енгізіледі және ПОӘК-де көрсетілуі тиіс және сабақтан соң сабақ кестесі бойынша арнайы аудиторияда өткізіледі.

Әр оқу пәнінің жұмыс бағдарламасының сәйкес бөлімдеріне студенттердің өздік жұмыстарының жоспарланған түрлері, олардың сағатпен көрсетілген еңбек сиымдылығы, бақылау мерзімі және аралық бақылау басқа да жұмыстары міндетті түрде кіргізіліп көрсетілуі керек. Студенттердің өздік жұмыстарының түрлерін таңдау үшін отбасы құқығы оқу пәнінің мақсатын, студенттің дайындық сатысын, студенттердің өздік жұмыстарына бөлінген сағаттар санын мен кестесімен таныса отырып, жек баяндама, реферат, тәжірибе жүзінде жасалатын неке шарты мен алменттік келісімдердің жобасын дайндап, тәжірбиелік казустарды шешеді, құрастырады, тапсырады. Жоғары оқу орындарында студенттердің өздік жұмыстарының қарапайым және қолайлы түрі – аралық бақылаулар тапсыру болып саналады. Бұған мұғалімдердің де шығармашылық әдіс-амалдары қажет. 

Мысалы, студенттердің жазған «баяндамасын», жасаған «тәжірибелік шарттарын» әдеттегідей қабылдай салмай, әр-түрлі ғылыми пікірталас ұйымдастыру арқылы қабылдаған әлдеқайда тиімді болады. Дипломдық жоба  оқу ісінің негізгі синтезін құрайтындықтан, болашақ маман үшін, әсіресе заңгер мамандар үшін өте қажет өзіндік жұмыстардың орны ерекше екенін  атап өткен жөн тәрізді. Тәжірибе көрсеткендей, бір өзіндік жұмыс жобасын  2-3 студент орындаса жобаның практикалық сапасын арттыруға болатындығы көрінеді, яғни, бұл топтастырған тәсіл өз бетімен жұмыс істеуге, өзара көмек көрсетуге, шығармашылығын және жауапкершілігін арттыруға себебін тигізетіндігі анық.  

Өйткені жобалау кезінде студенттер таңдау еркіндігін алады.
Білімгерлердің өздік жұмыстарын қадағалаудың тәсілдері де үлкен нәтиже береді. Өзін бағалай және қадағалай білуді, өзіне баға беруді қалыптастыру – оқушының қызығушылық көзқарасын және белсенділігін арттыратын сенімді тәсіл [2, 38 б.]. Әрі пәнге арналған өзіндік жұмыстар студенттердің өз күштеріне сенімділігін және жауапкершілігін арттырып, өзіндік баға беру қабілетін қалыптастырады. 

Өзіндік жұмыстың нәтижесін көру үшін ұйымдастыру-әдістемелік шараларының анық жоспарланған жүйесі болуы тиіс. Өзіндік жұмыстың керекті нәтижесін алу үшін қойылатын негізгі шарт – студенттерді оқу-әдістемелік және нормативтік құқықтық акті материалдармен толық қамтамасыз ету қажет.

Әрбір студенттің өсуі мен жетілуі оқыту барысында табысты болуы үшін, оқытушы олардың әрқайсының қабілетіне байланысты бейімделген және ерекшеліктеріне сай болуға тиісті, яғни бұл жерде жеке студентке тең құқықты серіктес ретінде сыймен қараудың да маңызы зор [3, 75 б.]. Қайталап айтатын болсақ, жоғары мүддеде үлкен қарқынмен оқыту талабына сай студенттердің өздік жұмыстарына көбірек уақыт беру арқылы оқушының өздігінен ойлау қабілетін кеңейтіп, ізденісін арттыратын деп сөз жүзінде айтып қана қоймай, сонымен қатар, білім беру ісінің сапасын арттыру үшін оқыту үстінде оң қабақ танытып, ұнамды көңіл қоюдың да мәні зор.

Білім беру барысында мұғалім пәнге деген қызығушылықты тудырып, оқушы содан қанағат алатындай жағдай жасауы керек. Өйткені оқу материалын саналы түрде меңгеру, оның қажеттілігін түсініп, мәнін ұғынуға көпбайланысты.
Сабақ өткізу кезінде іскер ойын ұйымдастыру да үлкен жетістікке жеткізетіндігі жаңалық емес. Ойынның мақсаты оқу жоспарының мағынасына, студент-ойыншылардың құрамына, олардың дайындығына, ойынға кететін уақытқа және сабақтың тақырыбы мен мәніне байланысты шешіледі.  Ойын пікірталасқа негізделген мағыналы, ақпаратты және берілген сабақтың тақырыбын ашатын нақтылы болуға тиісті. Ойынға қатысушы студенттер нақтылы жағдайды өз беттерімен қарастырып, ойынның мақсатына өз жетістіктерімен жетулері тиіс. Ең бастысы – оқытушы ойынды ойыншы қауымның өздері ұйымдастыруына ерік беріп, оларды қанағаттандырып отыруы керек.

Студенттердің өздік жұмыстарын ұйымдастыру мақсатын тиімді шешудің және бір түрі – үйренген оқыту әдісінен алшақ, қазіргі кезге сай ғылыми дәйектелген және жете зерттелген оқулықтар мен әдістемелік оқу құралдарын оқыту үрдісіне енгізу. Студент оқулықты жете түсініп, жеңіл қабылдауы үшін, сабаққа өздігінен дайындалу барысында қолданатын әр пәннің лекциялық курстары, оқулықтары және оқу құралдары міндетті түрде оқу жоспарына сәйкес болғаны жөн. Сонымен қатар барлық қажетті оқу-әдістемелік және анықтама материалдары баспа түрінде де, электронды түрде де жеткілікті және қол жеткізерліктей болуы міндетті.

Дербес танымдық қызметте оқытушы және студент жүйесінің іс-әрекетіндегі жетістікті анықтайтын маңызды факторлардың бірі педагогикалық қарым-қатынас болып табылады. Ол мұндай жағдайда хабар алмасу ретінде емес, адамның басқа адамдармен өзара байланысының тұрмыстық тәсілі ретінде қарастырылады.

Егер студенттерге білім беру және іскерлік пен дағдыны сіңдіру процесі педагогикалық қарым-қатынастың қандай ынталандырушы түрінде берілгендігі және ұйымдастырушылығы ескерілмесе, онда сабақтың сәтті болуын мәтіндердің мазмұны да, тиімді жаттығуларды да, әдіс-тәсілдер мен құралдарды іріктеп алу да қамтамасыз ете алмайды. Сабақта қарым-қатынас кезінде сезімталдық пен тілектестік, табиғилық пен еркіндік, адамгершілік жағдайын жасау студенттің тілдік қызметін және пәнді меңгеру белсенділігін жандандырады. Әдеттегідей, оқытушы сабақтарда студенттермен іскерлік қарым-қатынасты қалыптастыруға тырысады, онда шет тілінде сөйлеу қолдайтындығын, ынталандыратындығын, қуаттайтындығын және тағы басқа танысу үшін қолданылады.

Өкінішке қарай, іс жүзінде оқутышалардың студенттермен қарым-қатынасының мынадай түрлері таралған: педагог талап етеді – студенттер оны бұлжытпай орындайды, педагог сұрақ қояды – студенттер оған жауап қайтарады және тағы басқалары.
Мұндай жағдайда ынтымақтастық жайында, адамгершілік қарым-қатынасын тәрбиелеу туралы, әрқайсысын белсенді іс-әрекетке тарту жөнінде сөз қозғау бекер. Тек адамгершілік, тілектестік өзара көмек пен ынталандырушылық жағдайында студенттер өздерін іштей еркін сезінеді, педагогикалық ықпалына қарай белсенділік танытады, батылырақ сөйлейді. Студенттер бәрінен бұрын талап қойғыш және әділетті педагогтарды ұнатады және бағалайды. Алайда бәрін бірдей емес, өзінің қаталдығын, талап ете білетіндігін адамгершілік, жаны ашығандық, жігерлендіргіштік және көмек берушілік жағдайында танытатын ұстаздарды сыйлайтыны рас.

Осындай жағдайларды қалыптастырудың негізгі қағидаларының бірі – оқыту процесі кезіндегі педагогикалық қарым-қатынастардың сыпайылық және әдептілік қағидасы. Адамдар қарым-қатынасындағы сөйлеу әдебінің нормасы сол тілде сөйлейтін халықтардың тарихи, әлеуметтік және мәдени ерекшеліктерде көрініс тапқан едәуір ұлттық ерекшеліктермен және өзіндік өзгешелігімен сипатталады. Бірақта жалпыға бірдей қағидалар да бар. Егер адамдар өзара түсіністікке қол жеткізгісі келсе, онда олар сол жолға бірдей қағидаларды басшылыққа алады. Бұл қағидалар қарым-қатынас жасаудың, тіл табысудың анық та айқын түрін қолдану қажеттігіне басымдық береді.

Сонымен, жоғарғы оқу орнына түскен кешегі талапкерлер студент болған соң, жоғарғы оқу орны шарттарына орай бейімделу кезеңінен өтеді. Бұл кезең өзінде жаңа әлеуметтік орта мен жоғары оқу орындарындағы оқу және ғылыми ізденістер, болашақ кәсіби қызмет шарттарына дағдылану жағдайларын қамтиды.
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«Задачи и принципы гражданского судопроизводства, предъявление иска, представительство в суде»

 
Основным средством, обеспечивающим выполнение задачи гражданского судопроизводства является установленное статьей 13 Конституции Республики Казахстан право каждого на судебную защиту своих прав и свобод.


Задачами гражданского судопроизводства являются правильное и своевременное рассмотрение и разрешение гражданских дел, защита и восстановление нарушенных прав.


В сфере гражданского судопроизводства принцип законности обязывает суд строго соблюдать установленный Гражданским процессуальным кодексом Республики Казахстан порядок производства по гражданским делам на всех его стадиях, принимать процессуальные решения.

      
Язык судопроизводства. До окончания подготовки дела к судебному разбирательству стороны обязаны раскрыть и представить доказательства суду на языке судопроизводства, который установлен судом в соответствии с требованиями части второй ст.14 Гражданского процессуального кодекса Республики Казахстан. Если такие документы представлены сторонами после окончания подготовки дела к судебному разбирательству не на языке судопроизводства, ими должен быть приложен перевод документов на язык судопроизводства. Такое правило устанавливается в целях обеспечения надлежащей подготовки дела к судебному разбирательству, пресечения волокиты по делу в связи с заявлением ходатайств, которые должны были быть разрешены в ходе подготовки дела к судебному разбирательству.

Представительство в суде

Граждане вправе вести свои дела в суде лично или через представителей. Личное участие в деле гражданина не лишает его права иметь по этому делу представителя.

               Дела юридических лиц в суде могут вести их органы либо представители.

           
В качестве представителей юридических лиц могут быть работники этих юридических лиц либо адвокаты на основании договора поручения. 

            
Допускается параллельное участие в одном деле органа юридического лица и его представителя (например, первого руководителя организации и юрисконсульта или директора предприятия и адвоката по договору поручения). 


От имени государственных органов, органов местного самоуправления, их территориальных подразделений, а также от иных юридических лиц, также наряду с руководителями могут выступать в суде их представители, то есть лица, являющиеся их работниками. 


Руководители юридических лиц, действующие в пределах своих полномочий допускаются к процессу без доверенности при наличии соответствующих учредительных документов, приказа о назначении, решения коллегиального органа; документа, удостоверяющего его должностное положение, служебного удостоверения.


От имени ликвидируемой организации выступает уполномоченный представитель ликвидационной комиссии, так как в соответствии с частью второй статьи 50ГК РК с момента назначения ликвидационной комиссии к ней переходят полномочия по управлению имуществом и делами юридического лица. Ликвидационная комиссия от имени ликвидируемого юридического лица выступает в суде.


Данная норма статьи конкретно разграничивает полномочия представителей на разных стадиях гражданского процесса, ограничивая представительство в судах кассационной инстанции, то есть делает его профессиональным.


В судах первой и апелляционной инстанциях в качестве представителей могут выступать все лица, а именно: адвокаты, работники юридических лиц – по делам этих государственных органов и их территориальных подразделений, уполномоченные профессиональных союзов – по делам рабочих, служащих, а также других лиц, защита прав и интересов которых осуществляется этими профессиональными союзами; уполномоченные организаций, которым законом, уставом или положением предоставлено право защищать права и интересы членов этих организаций, а также права интересы других лиц, один из соучастников по поручению других соучастников; другие лица, имеющие высшее юридическое образование, допущенные судом по просьбе лиц, участвующих в деле.


В суде кассационной инстанции могут участвовать адвокаты, работники юридических лиц - по делам этих юридических лиц, а государственных органов - по делам этих государственных органов и их территориальных подразделений, уполномоченные профессиональных союзов- по делам рабочих, служащих, а также других лиц, защита прав и интересов которых осуществляется этими профессиональными союзами; уполномоченные организаций, которым законом, уставом или положением предоставлено право защищать права и интересы членов этих организаций, а также права интересы других лиц; другие лица, имеющие высшее юридическое образование, допущенные судом по просьбе лиц, участвующих в деле.

   
Не могут быть представителями адвокаты, граждане, организаций, если ранее оказывали юридическую помощь, интересы которых противоречат интересам представляемого ими лица, либо ранее они участвовали в качестве судьи, прокурора, эксперта, специалиста, переводчика, свидетеля или понятного, а равно состоящее в родственных отношениях с должностным лицом, принимающим участие в рассмотрении дела.

    
Полномочия представителя должны быть выражены в доверенности, выданной и оформленной в соответствии с законом.

     
Доверенность представляется в суд в письменной форме или в форме электронного документа, удостоверенного электронной цифровой подписью доверителя. 

      
Полномочия адвоката на ведение конкретного дела удостоверяются ордером, выдаваемым в порядке, предусмотренном Законом Республики Казахстан «Об адвокатской деятельности».

     




Предъявление иска


Иск в гражданском процессе – это обращение в суд заинтересованного лица с требованием о защите нарушенного или оспариваемого права или законного интереса путем разрешения спора о праве. 


Исковое заявление может быть подано в суд в письменной форме либо в форме электронного документа.


Гражданским процессуальным кодексом предусмотрены обязательные требования к содержанию искового заявления, т.е. сведениям, отражаемым в исковом заявлении. Так, на истца возложены определенные обязанности.


К примеру, место жительства (место нахождения) ответчика, для чего истцу требуется установить и указать его суду. Важно отметить, что на практике имеет место формальный подход истца к данному требованию, в частности, по искам о признании права собственности по приобретательной давности, где истец указывает последнее известное место жительства ответчика, т.е. дом (квартиру), в которой длительное время проживает истец. Однако, в ходе судебного разбирательства выясняется, что собственник проживает в этом же или другом населенном пункте, о чем истцу, вероятнее всего, могло быть известно.


Истец должен указать идентификационные данные ответчика, контактные данные. Возможность извещения сторон посредством СМС-извещений, телефонограмм способствует своевременному проведению судебных заседаний.


Сущность предъявляемого иска в суд излагается в исковом заявлении. Для правильного разрешения дела важное значение имеет то, как истец указал обстоятельства, на которых он основывает свое исковое требование к ответчику. Следует указывать значимые факты, определяющие предмет доказывания по делу, материально-правовое требование истца к ответчику, составляющее предмет иска.


Также в исковом заявлении должны быть указаны сведения о соблюдении досудебного порядка обращения к ответчику, если это установлено законом или предусмотрено договором. Данное требование должно быть соблюдено до предъявления иска в суд. Оно является обязательным не для всех категорий дел, а, как указано в самой норме, если это установлено законом или предусмотрено договором. К примеру, досудебное урегулирование обязательно по спорам об изменении или расторжении договора; о прекращении договора найма; в сфере защите прав потребителей; о взыскании сумм по договору; по отдельным категориям споров в сфере брачно-семейного законодательства; в сфере трудового законодательства; в сфере наследственного законодательства; в сфере законодательства об интеллектуальной собственности, в сфере патентного законодательства и др. В то же время, в различных сферах законодательства (страховое, инвестиционное, банковское и т.д.) вводятся отраслевые институты урегулирования споров, поэтому необходимо иметь в виду изменения законодательства в этом направлении.

В исковом заявлении указывается цена иска, если иск подлежит оценке, а также расчет взыскиваемых или оспариваемых денежных сумм. Так, исковое заявление с требованием о взыскании с ответчика суммы долга, кредита либо другого денежного требования в иностранной валюте судом не принимается. Цена иска в заявлении должна указываться в тенге. Расчет сумм в совокупности представляют собой общую сумму, которую истец просит взыскать с ответчика.


В исковом заявлении, предъявляемом прокурором, должно содержаться обоснование того, в чем заключается государственный или общественный интерес, какое право нарушено, ссылка на закон или иной нормативный правовой акт. В случае обращения прокурора с иском в интересах гражданина, должно содержаться обоснование причин невозможности предъявления иска самим гражданином, также к заявлению прилагается документ, подтверждающий согласие гражданина на обращение в суд с иском, кроме случае подачи иска в интересах недееспособного лица.






Предъявление встречного иска


Встречный иск может быть предъявлен только к истцу, и не может быть предъявлен к третьему лицу, прокурору.


Встречный иск может быть принят судом при соблюдении общих правил для предъявления искового заявления.


Ответчик вправе предъявить встречный иск в любое время до окончания подготовки дела к судебному разбирательству. Предъявление встречного иска возможно в ходе судебного разбирательства при условии, если ответчик не принимал участие в стадии подготовки дела к судебному разбирательству, поскольку не был извещен надлежащим образом. Это означает, что право на предъявление встречного иска может быть реализовано до окончания рассмотрения дела по существу.


Первым условием является, если встречное требование направлено к зачету первоначального требования.


Не допускается зачет требований, если по заявлению одной из сторон к требованию подлежит применение срока исковой давности и этот срок истек; о возмещении вреда, причиненного жизни или здоровью; о взыскании алиментов; о пожизненном содержании; к банку в процессе консервации или ликвидации, если требование кредитора возникают из договора уступки права требования; в иных случаях, предусмотренных законодательством или договором.


Таким образом, зачет взаимных требований возможен только в том случае, если эти требования однородны по своему содержанию.


Следующее условие, если удовлетворение встречного иска исключает полностью или в части удовлетворение первоначального иска.


В данном случае, могут быть предъявлены разные по характеру требования. К примеру, при рассмотрении дела о расторжении брака, суд вправе в это же производстве рассмотреть встречный иск ответчика о признании брака недействительным. При рассмотрении дела о взыскании суммы по договору займа, может быть заявлено о признании договора займа недействительным, либо при рассмотрении дела об освобождении недвижимости, может быть заявлено требование о недействительным договора, по которому истцу перешло право собственности на эту недвижимость либо при рассмотрении этого же дела, может быть предъявлено требование о признании права собственности на эту недвижимость.


В совокупности указанные условия определяют третье условие, т.е. между встречным и первоначальным исками имеется взаимная связь, а их рассмотрение приведет в более быстрому и правильному рассмотрению споров. Так, к встречному иску о расторжении брака может быть заявлено требование о взыскании алиментов, разделе имущества, нажитого в период брака.


Если между первоначальным иском и встречным иском отсутствует взаимная связь и совместное их рассмотрение представляется нецелесообразным, судья выносит определение об отказе в принятии встречного иска.


Определение обжалованию и опротестованию не подлежит, поскольку не препятствует реализации права на судебную защиту путем предъявления самостоятельного иска и возбуждения по нему другого производства.

Судья Бостандыкского районного суда г.Алматы Черныш Т.В.

Приказное производство

Приказное производство представляет собой производство в суде первой инстанции более упрощенное , сокращенное по срокам рассмотрения по сравнению с исковым производством.Более того оно является более экономичным, т.к. сокращает расходы лиц по оплате госпошлины на 50 %.

Важным условием приказного производства является бесспорность предъявляемого требования и ст. 135 Гражданского процессуального кодекса Республики Казахстан содержит исчерпывающий перечень требований, по которым может быть вынесен судебный приказ. В приказном производстве могут быть взысканы только деньги и стребовано движимое имущество. В отношении недвижимого имущества судебный приказ вынесен быть не может.

Приказное производство основано на документах, представляемых взыскателем, в связи с чем прилагаемые к заявлению документы должны являться подлинниками, либо нотариально удостоверенными  копиями, т.к. стороны в суд не вызываются и судебное разбирательство не проводится.

Требование об исполнении обязательства, основанного на письменной сделке, срок исполнения которого наступил и неисполнение обязательства признано должником, в том числе в ответе на претензию, направленную взыскателем в порядке досудебного урегулирования спора. В этом случае судебный приказ может быть вынесен при одновременном наличии следующих условий:

-обязательство основано на письменной сделке;

-срок исполнения обязательства наступил;

-неисполнение обязательства признано должником.

Признание должником неисполнения обязательства может быть выражено в различных действиях, в частности в письменном сообщении должника кредитору об этом, частичной оплате долга, уплате процентов, начисленных на основную сумму долга, обращении к кредитору с просьбой о предоставлении отсрочки, письмах третьим лицам, например , банкам об имеющейся задолженности перед кредитором или вышестоящим органам о выделении денежных средств на погашение указанной задолженности. 

Названные действия должны быть совершены лично должником , либо через представителей. Если исполнение обязательства было предусмотрено частями или периодическими платежами, и должник признал неисполнение обязательства лишь в определенной части, данное обстоятельство не может являться свидетельством признания неисполнения обязательств в других частях. 

Признание обязанным лицом основного долга, в том числе в форме его уплаты, само по себе не может служить доказательством, свидетельствующим о признании дополнительных  требований кредитора (неустойки, процентов за пользование чужими денежными средствами), а так требований по возмещению убытков.

        
По требованию о взыскании с физических лиц недоимки по налогам и другим обязательным платежам в бюджет и пени, а так же задолженности по таможенным платежам, налогам и пени, может быть вынесен судебный приказ, с учетом того, что недоимка образовалась: при исчислении суммы налогов и других обязательных платежей в бюджет самим налогоплательщиком в налоговой декларации, либо при исчислении суммы налогов фискальным органом в уведомлении о результатах налоговой проверки, имеющим юридическую силу. При этом о бесспорности заявленного требования может свидетельствовать необжалование физическим лицом уведомлений о сумме налогов, исчисленных налоговым органом, о результатах налоговой проверки, о начисленных суммах налогов и других обязательных платежах в бюджет и пени, а так же о погашении задолженности по таможенным платежам, налогам и пени в установленные законом сроки.

       
При предъявлении требований указанных в статье 135 Гражданского процессуального кодекса Республики Казахстан, без указания на рассмотрение их в порядке приказного или искового производства, указанные требования рассматриваются по правилам главы 12 Гражданского процессуального кодекса Республики Казахстан.

       
Судебный приказ выносится судьей в течение трех рабочих дней со дня поступления заявления в суд. Должник вправе в течение десяти рабочих дней со дня получения копии приказа или со дня когда ему стало известно о его вынесении, направить в суд, вынесший приказ, возражения против заявленного требования, которые должны быть подтверждены соответствующими доказательствами о существовании предмета спора, указанного в заявлении о выдаче судебного приказа.

                  

Упрощенное (письменное) производство

       
Институт упрощенного (письменного) производства введен в гражданский процесс по отдельным категориям гражданских дел в целях оптимизации судопроизводства, обеспечения оперативного рассмотрения дел судами, эффективной судебной защиты, своевременного восстановления нарушенных прав и законных интересов обращающихся в суд субъектов. 

Данная категория дел рассматривается и разрешается судом по правилам искового производства, с учетом особенностей, установленных главой 13 Гражданского процессуального кодекса Республики Казахстан. 

Рассмотрение и разрешение дела осуществляется на основании писбменных документов без проведения  предварительного судебного заседания и судебного разбирательства с вызовом сторон, что создает условия для рассмотрения таких дел в сокращенные сроки, чем достигается экономия времени и денежных ресурсов. 

Категории дел, подлежащие рассмотрению в упрощенном (письменном) производстве являются не сложными,  поскольку требования фактически основаны на соглашениях сторон, заключенных во исполнение обязательств по договорам, либо признанных ответчиками. 

При упрощенном производстве, не исключено дополнительное обращение истца в суд с заявлением об изменении предмета и основания иска, увеличенния или уменьшения исковых требований в пределах перечня требований, установленных ст.145 Гражданского процессуального кодекса Республики Казахстан.

        
Упрощенное  производство основано на документах, представляемых сторонами, в связи с чем прилагаемые к искомому заявлению и отзыву на него документы должны являться подлинниками, либо нотариально удостоверенными  копиями, т.к. стороны в суд не вызываются и судебное разбирательство не проводится.

          Стороны в период нахождения дела в суде могут вне суда заключить мировое соглашение, урегулировать спор в поядке медиации, партисипативной процедуры или иным способом и представить суду заявление об утверждении такового соглашения, с указанием на то, что последствия прекращения производства по делу, предусмотренные ст 278 Гражданского процессуального кодекса Республики Казахстан  им известны или они с ними ознакомлены.
Судья Бостандыкского районного суда г.Алматы 

Абайдельдинова А.Т.

Примирительные процедуры в гражданском судопроизводстве.

Гражданским процессуальным кодексом Республики Казахстан от 31 октября 2015 года уделяется особое внимание институту примирительных процедур.

Согласно ст.24 Гражданского процессуального кодекса Республики Казахстан подведомственный суду спор (конфликт), возникший из гражданско-правовых отношений, по письменному соглашению сторон может быть разрешен в порядке медиации, партисипативной процедуры или передан на рассмотрение арбитража, когда это не запрещено законом.
Стороны могут урегулировать спор в полном объеме взаимных требований либо в части, заключив мировое соглашение, соглашение об урегулировании спора (конфликта) в порядке медиации или соглашение об урегулировании спора в порядке партисипативной процедуры, либо путем передачи его на разрешение арбитража, когда это не запрещено законом. 

С применением примирительных процедур могут быть закончены дела, рассматриваемые только в порядке искового производства, то есть, за исключением дел, вытекающих из публично-правовых отношений, если иное не предусмотрено ГПК или законом.  

К примирительным процедурам относятся: заключение мирового соглашения, соглашения об урегулировании спора (конфликта) в порядке медиации и соглашение об урегулировании спора в порядке партисипативной процедуры.

Названные способы альтернативного разрешения спора имеют ряд преимуществ, к которым относятся:

-  договорной характер примирения; 

- добровольность; 

- сотрудничество сторон; 

- экономия времени и денег, 

- относительная формальность процедуры, 

- сохранение отношений между сторонами; 

- конфиденциальность; 

- отсутствие вмешательства государства.

Учитывая названные преимущества примирительных процедур Бостандыкский районный суд г.Алматы рекомендует сторонам разрешать споры в предусмотренных законом случаях с помощью примирительных процедур.

При этом необходимо обратить внимание на требования статей 176 и 177 Гражданского процессуального кодекса Республики Казахстан, в том числе и об отсутствии нарушений закона, прав и интересов третьих лиц, а также на последствия разрешения спора (конфликта) с помощью примирительных процедур. 

Так, важным последствием, которое разъясняется сторонам судом, и которое должны осознавать стороны при применении примирительных процедур является отсутствие возможности повторного обращения в суд по спору между теми же сторонами, о том же предмете и по тем же основаниям, поскольку, в случае утверждения судом одного из таких соглашений, производство по делу прекращается.
Названные соглашения исполняются лицами, его заключившими, добровольно в порядке и сроки, которые предусмотрены. В противном случае подлежат принудительному исполнению на основании исполнительного листа, выдаваемого судом по ходатайству заинтересованного лица.

Ходатайство об урегулировании спора с применением примирительных процедур может быть заявлено по любому делу искового производства, кроме дел, вытекающих из публично-правовых отношений, если иное не предусмотрено настоящим Кодексом или законом до удаления суда в совещательную комнату в судах первой, апелляционной, кассационной инстанций, а также при исполнении судебного акта.

При этом при утверждении судом одного из видов названных соглашений государственная пошлина, оплаченная в соответствии с Налоговым Кодексом Республики Казахстан, возвращается: в суде первой и апелляционной инстанциях – в полном объеме, в кассационной инстанции – 50%.

Соглашение об урегулировании спора с помощью примирительных процедур (далее – Соглашение) заключается в письменной форме и подписывается сторонами или их представителями при наличии у них полномочий на заключение такого соглашения, специально предусмотренных в доверенности.

Соглашение должно содержать согласованные сторонами условия с указанием срока и порядка его исполнения.

Важным дополнением является то, что в Соглашении могут содержаться условия об отсрочке или рассрочке исполнения обязательств ответчиком с указанием сроков отсрочки или рассрочки, уступке права требования, полном или частичном прощении либо признании долга, распределении судебных расходов, условиях принудительного исполнения мирового соглашения и иные условия, не противоречащие закону.

Если в Соглашении отсутствует условие о распределении судебных расходов, они считаются взаимно погашенными.

Соглашение составляется и подписывается в количестве экземпляров, превышающем на один экземпляр количество лиц, заключивших соглашение. Один из этих экземпляров приобщается судом, утвердившим мировое соглашение, к материалам дела.

Ходатайство сторон об утверждении Соглашения рассматривается судом в судебном заседании. Лица, участвующие в деле, извещаются о времени и месте судебного заседания.

В случае неявки в судебное заседание сторон, извещенных надлежащим образом о времени и месте судебного заседания, и отсутствия заявления о рассмотрении ходатайства без их участия ходатайство об утверждении мирового соглашения судом не рассматривается.

Суд не утверждает Соглашение, если оно противоречит закону или нарушает права и законные интересы других лиц. 

В определении суда об утверждении Соглашения указывается на:

1) утверждение Соглашения и прекращение производства по делу;

2) условия Соглашения и сроки его исполнения;

3) распределение судебных издержек в соответствии с частью четвертой статьи 176 настоящего Кодекса;

4) возвращение истцу из бюджета уплаченной им государственной пошлины. 

Соглашение, заключенное на стадии исполнения судебного акта, представляется на утверждение в суд первой инстанции по месту исполнения судебного акта или в суд, принявший указанный судебный акт.

Определение об утверждении Соглашения может быть обжаловано и опротестовано в суд апелляционной инстанции.

Соглашение исполняется лицами, его заключившими, добровольно в порядке и сроки, которые предусмотрены этим соглашением.

Соглашение, не исполненное добровольно, подлежит принудительному исполнению на основании исполнительного листа, выдаваемого судом по ходатайству лица, заключившего Соглашение.

Преимущества урегулирования спора (конфликта) в порядке медиации состоит в том, что стороны вправе выйти за пределы исковых требований, а также привлечь третьи лица для разрешения спора (конфликта) по существу.

Медиация может быть проведена как медиатором, так и по ходатайству сторон судьей, в производстве которого находится дело, а также дело может быть передано другому судье. 

Судья, который проводит медиацию, назначает день проведения медиации и извещает стороны о времени и месте ее проведения. Медиация в суде проводится в соответствии с Законом Республики Казахстан «О медиации» и с особенностями, установленными настоящим Кодексом.

Если стороны не достигли соглашения в порядке медиации или условия соглашения судом не утверждены, разбирательство дела проводится в общем порядке.

Партисипативная процедура проводится без участия судьи путем проведения переговоров между сторонами при содействии урегулированию спора адвокатами обеих сторон.

Целями примирительных процедур являются:
1) достижение варианта разрешения (урегулирования) спора, устраивающего обе стороны процедуры;

2) оперативное разрешение спора;

3) снижение материальных издержек сторон;
4) снижение уровня конфликтности сторон, формирование и сохранение стабильных отношений между сторонами вследствие  устранения спорных моментов;

5) формирование правовой культуры у населения, способствующей укреплению деловой репутации на международном уровне;

6) снижение нагрузки на судебную систему.

Токмамбетова И.Ш. ст. преп. 
кафедры гражданского права и

гражданского процесса и трудового права

Методические рекомендации по проведению практических занятий  по дисциплине «Интеллектуальное  право» для студентов  факультета журналистики.

       После ознакомления со студентами в группе преподаватель должен ознакомить с учебной и дополнительной литературой по предмету  «Интеллектуальное право»  из числа казахстанских и российский авторов.

Далее  студентам следует рекомендовать приобрести в библиотеке КазНУ или самостоятельно Гражданские кодекс РК (общая и особенная части) последнего издания, например за 2016г. с изменениями и дополнениями на 27 ноября 2015г. Можно рекомендовать приобрести или  вытащить из интернет ресурса Закон РК «Об авторских и смежных правах», сборник НПА по Гражданскому праву РК «Хозяйствующие субъекты РК», Алматы: издательство «ЮРИСТ» 2016г.

        Для  проведения практических занятий рекомендуется преподавателю разбить всю группу на 4 малые подгруппы по 4-5 человек, дать условные названия этим подгруппам, например: по временам года – «весна»,  «лето», «осень», «зима»  или названия фруктов - «апельсин», «яблоко»,  «киви», «гранат». Деление на подгруппы производится методом случайности, например, провести перекличку на 1,2,3,4. Все студенты под номером 1 попадают в группу «весна», соответственно студенты под номером 2 – в группу с названием  «лето» и т.д.

       Именно такое разделение  студентов в малых коллективах позволяет преподавателю скоординировать  действия студентов по принципу случайности для того, чтобы  активизировать всех студентов, а не работать только с успевающими и самое главное, готовить студентов к работе в рабочем коллективе на ближайшую перспективу. Студенты, организованные в команды (группы), в свою очередь, вырабатывают  навыки самостоятельности и  распределения обязанностей в команде, вырабатывание лидерских качеств  и  соблюдения исполнительской дисциплины, что  станет  главными критериями отбора лучших претендентов , будущих сотрудников работодателями  при собеседовании.

         Специфика проведения практических занятий по дисциплине «Интеллектуальное право» для студентов факультета журналистика заключается в том, что преподаватель должен учитывать  уровень юридических знаний (например, «Основы права»).

          Рекомендуется на первом занятии дать студентам написание эссе по теме «Проблемы защиты авторских прав в  РК в практической деятельности». Руководство по написанию эссе    раздается всем студентам, объём  эссе не должен превышать трёх страниц печатного текста (12 шрифт). Обязательными атрибутами эссе должны быть: план и список использованной литературы. Эссе позволит преподавателю определить  кругозор  каждого студента, уровень знаний, умения и навыки использования компьютера и интернет ресурсов. Срок  для написания эссе обычно даётся 1 неделя. В течение этого срока студенты должны представить не только теоретические знания,   но и фактический материал о нарушениях Закона РК «Об авторских и смежных правах рекламе» в наглядной уличной  рекламе (билборды и плакаты), в  СМИ (газеты, телевидение и радио). Приветствуется использование к эссе приложений из фотоснимков, подтверждающих позиции авторов. Лучшие работы следует обязательно прокомментировать  на практическом занятии. Обычно такое задание не только задает необходимый настрой  работы, но и  создает хороший стимул для студентов в изучении дисциплины, является  одним из инновационных средств, используемых в образовательном процессе.

          По теме «Юридические лица - как субъекты авторских правоотношений» рекомендуется заранее дать задание  провести презентацию  по подгруппам. Презентация включает  в себя:

1.Изучение учебной литературы по теме.

2.Ознакомление с перечнем учредительных документов для регистрации   юридического лица по законодательству РК.

3.Изучить понятия «правоспособность» и «дееспособность» юридического лица.

4.Закрепить знания по порядку «образования и прекращения  юридических лиц:

а) способы образования юридических лиц,

б) характеристика содержания учредительных документов,

в) государственная регистрация и ее значение,

г) способы реорганизации юридических лиц (слияние, присоединение, разделение, выделение, преобразование)

д) порядок ликвидации юридических лиц
6.Изучить правовое положение коммерческих организаций:

а) хозяйственные товарищества (товарищества с ограниченной ответственностью, товарищество с дополнительной ответственностью, полное товарищество ,коммандитное товарищество );

б) акционерные общества;

в) производственный кооператив;

г) государственные и коммунальные предприятия;

д) дочерние и зависимые организации.
       Презентация проводится по подготовке  учредительных документов для регистрации  коммерческой в форме ТОО. Время для презентации обычно 10 минут. Группа готовит для презентации стандартный плакат с названием организационно-правовой формы, изображение, логотип, отражающий вид деятельности коммерческой организации (например: издательство, магазин книжный, издательское дело  и т.п.). Презентацию проводят два человека от группы, во время презентации преподаватель задает вопросы:

1.определение юридического лица,

2.признаки юридического лица,

3.организационно-правовые формы коммерческих организаций в РК,

4.значение государственной регистрации,

 5.что такое устав?

6.чем устав отличается от учредительного договора?

7.что такое уставной капитал?

8.права и обязанности учредителей,

9.что такое лицензия? 
       По теме «Объекты авторских правоотношений» рекомендуется также провести презентацию. Каждая подгруппа готовит плакат с различными схемами по теме занятия. Во время презентации преподаватель задает вопросы по теме занятия. Время для презентации -5-7 минут. Особо оценивается красочность и умение подать подготовленный материал аудитории.

       Вопросы по теме:

1.Понятие и виды объектов авторских авторских правоотношений.

2.Понятие нематериальных благ:

а) результаты интеллектуальной деятельности;

б) информация;

в) иные нематериальные блага.

       Студенты должны пояснить необходимость классификации объектов авторского права  и отличие её от экономической классификации вещей. Для закрепления темы преподаватель может привести в конце занятия несколько примеров судебных споров между супругами в случае раздела имущества после развода, между наследниками по поводу наследственного имущества и т.п.

      По теме  «Авторские договоры, Лицензионные соглашения» студентам даются вопросы, которые они должны изучить и подготовить игровые ситуации по теме занятия. Например: несколько человек разыгрывают:

1. сценку, когда писателя, журналиста, актера, художника, сценариста  обманывают, разыгрывают, чтобы заставить подписать документ (договор, соглашение, доверенность и т.д.).

2. ситуацию с использованием шантажа, насилия, чтобы получить желаемый результат – подписать контракт.

3. кабальную  или фиктивную сделку.

        После показа (5-7 минут) студенты должны прокомментировать ситуацию и дать пояснения какие положения ГК РК по действительности сделок  были нарушены участниками сценки.

Вопросы по теме:

1.Понятие и значение сделок, их  место в системе юридических фактов.

2.Признаки сделки.

3.Виды сделок.

4.Условия действительности сделок.

5.Понятие и виды недействительных сделок.

6.Последствия недействительных сделок.

7.Правовые последствия признания сделок недействительными.

      По теме «Способы индивидуализации субъектов предпринимательской деятельности» рекомендуется проводить электронную презентацию. Обычно эта тема вызывает большой интерес у студентов, в особенности – гаджеты. Каждая подгруппа готовит для презентации 10-15 схем с использованием теоретического материала – информация о НПА по праву интеллектуальной собственности и изображений: полезной модели, промышленного образца и изобретения. В схемах обязательно должен быть отражен и порядок оформления авторских и патентных прав, содержание прав и обязанностей авторов и  изобретателей, а также проблемы национального законодательства по регулированию указанных  правоотношений.

Вопросы по теме: 

1. Творческая деятельность  и роль гражданского права  в ее организации. Право интеллектуальной собственности. Право промышленной собственности. Правовое обеспечение творческой деятельности. Институты гражданского права по охране  результатов творческой деятельности.

2. Исключительные права на объекты интеллектуальной собственности. Срок их действия. Способы защиты исключительных прав.

3. Авторское право

4. Патентное право

5. Право на товарный знак, знак обслуживания, др. результаты творческой деятельности. Понятие средств индивидуализации участников гражданского оборота товаров и услуг.

д.ю.н., профессор Сулейменова С.Ж.,

докторPhD  Аскарова А.О.

Методические рекомендации по проведению практических занятий дисциплин гражданско-правовой траектории программы магистратуры

Практические занятия могут быть различными по своему ха​рактеру в зависимости от тех конкретных целей, которые ставит пре​подаватель на данном этапе обучения. Можно выделить три основных типа теоретических семинаров.

а) Теоретический семинар — познавательный. Он рассчитан на усвоение магистрантами основных фундаментальных категорий изучаемой темы («блока»). Такая форма семинара может быть использована в самом начале изучения темы («блока») как способ первоначального ознаком​ления с основными категориями, с которыми придется иметь дело. При этом могут быть использованы различные способы организации тако​го семинара, в частности общее задание всем магистрантам изучить опре​деление понятия или конструкции (категории); возможно поручение одному или нескольким магистрантам подготовить небольшое сообщение по тому или иному вопросу и последующее его обсуждение; можно дать задание магистранту или нескольким магистрантам изучить определен​ные статьи в журналах, освещающие ту или иную категорию граждан​ского права, и др. Возможно и сочетание определенных методов по усмотрению преподавателя.

б) Теоретический семинар — диспут. Семинар данного типа лучше всего проводить тогда, когда уже изучена тема или значительная ее часть по определенному крупному и достаточно дискуссионному воп​росу. Его можно проводить в виде «круглого стола», где каждый выс​казывает свою позицию, с последующим подведением итогов. В этом случае наряду с использованием способов подготовки, указанных в п. «а», можно использовать некоторые элементы «деловой игры», в ча​стности разбить магистрантов по группам, каждая из которых должна отстаивать определенную позицию с необходимыми доказательства​ ми. Можно выделить также и группу «экспертов», которые должны проанализировать выступления и сделать вывод о том, какую позицию лучше принять во внимание. Роль преподавателя здесь еще больше, особенно в период подготовки такого семинара, где необходимо оп​ределить круг спорных проблем, соответственно подобрать литера​туру, дать определенные задания магистрантам (группам магистрантов) и т. п. В конце преподаватель должен подвести итоги и, главным образом, оценить проделанную магистрантами самостоятельную работу по подго​товке к диспуту. Особое внимание необходимо обратить на то, чтобы магистранты в период дискуссии ссылались не только на прочитанную лите​ратуру, но и на судебную практику. Необходимо обра​щать внимание на корректность выступающих, прививать им навыки интеллигентности при обсуждении, уважение к другим точкам зрения.

в) Теоретический семинар — итоговый. Его проведение возможно в конце изучения темы как подведение итогов. Организация такого се​минара возможна в виде конференции или в ином виде. Цель семи​нара — лучше выявить знания магистрантов и оценить их. Если при под​ведении итогов изучения данного яблока» магистрант показал хорошие знания, то эта оценка может быть учтена при проведении рубежного контроля. Необходимо заранее нацелить на это магистрантов, что будет некоторым стимулом для их самостоятельной работы.

Выбор типа теоретического семинара по конкретной теме — дело преподавателя. Это зависит и от темы, и от характера группы. Не сле​дует думать, что по каждой теме надо проводить все три вида теорети​ческого семинара. Это невозможно. Следует выбирать, что важнее для данной темы и для данной группы. При этом необходимо найти пра​вильное сочетание теоретического семинара с иными формами веде​ния семинарских и практических занятий.

Готовясь к проведению теоретического семинара, преподаватель должен иметь в виду, что главная цель теоретических семинаров — повышение уровня самостоятельной работы магистрантов. Это может быть достигнуто не общим и неопределенным заданием группе, а по воз​можности точным и конкретным заданием каждому магистранту или группе магистрантов, выполнение которого легко проверяется. При этом было бы неправильным давать задания только успевающим магистрантам.

Представляется, что активное участие магистрантов в теоретическом семинаре позволит преподавателю сориентировать магистранта на самостоятельную работу, а может быть, и на дипломную работу. Иначе говоря, руководитель семинара должен смотреть на задания, даваемые магистрантам на теоретическом семинаре, перспективно, с учетом возможнос​ти их использования в самостоятельной работе.

Самостоятельная работа – вид индивидуальной деятельности магистранта, основанный на собственных познавательных ресурсах. Целью самостоятельной работы магистрантов явля​ется обучение навыкам работы с научной литературой и практическими материалами, необходимыми для углубленного изу​чения той или иной дисциплины гражданско-правового цикла, а также развитие у них устойчивых способностей к самостоятельному (без помощи преподавателя) изу​чению и изложению полученной информации. В связи с этим основными задачами самостоятельной работы магистрантов, изучающих право, являются:

во-первых, продолжение изучения  права в домаш​них условиях по программе, предложенной преподавателем;

во-вторых, привитие магистрантам интереса к юридической литературе, судебной практике, правотворческому процессу.

Изучение и изложение информации, полученной в результате изу​чения научной литературы и практических материалов, предполагает развитие у магистрантов как владения навыками устной речи, так и способностей к четкому письменному изложению материала.

Основными формами самостоятельной работы магистрантов являются:

1. Изучение теоретического материала во внеаудиторных условиях при подготовке к аудиторным занятиям (семинарам и практическим занятиям), к экзамену, при написании самостоятельных и дипломных работ.

2. Подготовка рефератов по отдельным темам программы по соответствующей дисциплине. Целью написания рефератов является привитие магистрантам навыков самостоятельной работы над литературными и законодательными источниками, опубликованной судебной практикой с тем, чтобы на основе их анализа и обобщения магистранты могли делать собственные выводы теоретического и практического характера, обосновывая их соответствующим образом. Темы рефератов выбираются магистрантом в планах семинарских и практических занятий. Требования к оформлению рефератов, содержаться в учебно-методическом комплексе. 

В отличие от теоретических семинаров, при проведении которых магистрант приобретает, в частности, навыки высказывания своих суж​дений и изложения мнений других авторов в устной форме, написа​ние рефератов даст ему навыки лучше делать то же самое, но уже в письменной форме, юридически грамотным языком и в хорошем стиле.

Рефераты, которые должны выполнять магистранты, должны носить научно-проблемный характер. При написании такого реферата магистрант должен изучить и кратко изложить имеющиеся в литературе суж​дения по определенному, спорному в теории, вопросу (проблеме) по данной изучаемой теме, высказать по этому вопросу (проблеме) соб​ственную точку зрения с соответствующим ее обоснованием. При написании магистрантами научно-проблем​ных рефератов им, как правило, должна быть рекомендована препо​давателем и литература, подлежащая изучению.

3. Написание контрольных работ для выяснения степени усвоения изучаемого материала. Контрольная работа задается по уже изученной теме. Контрольная работа выполняется и сдается преподавателю.

Самостоятельная работа магистрантов должна быть организована с учетом времени изучения той или иной темы по учебному плану. Работа магистранта в аудиторных и во внеаудиторных условиях по проблематике должна максимально совпадать. 

Самостоятельная работа, указанная в пунктах 2-3, может быть выполнена конкретным магистрантом или всеми магистрантами, по усмотрению преподавателя с учетом практической необходимости и сложности материала. Следует учитывать, что стандарты устанавливают максимальный объем учебной нагрузки магистранта, включая все виды его аудиторной и внеаудиторной (самостоятельной) учебной работы. В связи с этим преподаватель должен предоставить магистранту время, достаточное для выполнения того или иного дополнительного задания, возможно, с освобождением магистранта от подготовки к задачам и вопросам, выносимым на семинарские и практические занятия.

Основной формой контроля за самостоятельной работой магистрантов являются семинарские занятия и экзамен по окончании изучения курса.

При подведении итогов самостоятельной работы преподавателем основное внимание должно уделяться разбору и оценке лучших работ, анализу недостатков. По предложению преподавателя магистрант может изложить содержание выполненной им письменной работы на семинарских занятиях.
Абикенов А.А. – к.ю.н., доцент кафедры

гражданского права и гражданского процесса,

трудового права КазНУ им. аль-Фараби

Методические рекомендации по изучению

отдельных вопросов темы «Лица, участвующие в деле» по дисциплине Гражданское процессуальное право Республики Казахстан

Гражданское процессуальное право (гражданский процесс) – один из обязательных учебных дисциплин юридических факультетов и вузов Казахстана. Предметом изучения данной отрасли права являются нормы права, регулирующие общественные отношения, возникающие при осуществлении правосудия по гражданским делам, а также правовые категории, научные взгляды и концепции, свойственные для науки гражданского процессуального права.

С изучением темы «Лица, участвующие в деле» по дисциплине «Гражданское процессуальное право Республики Казахстан», неразрывно связаны вопросы правового статуса несовершеннолетних в гражданском процессе, который на сегодня, в юридической науке является весьма дискуссионным. В учебной литературе, данный материал излагается в наиболее общей форме, однако для более глубокого усвоения отдельных вопросов требуется изучить не только нормы материального и процессуального права но и теоретическую специальную литературу.
Так, в теоретическом плане, указанная проблематика заслуживает повышенного внимания потому, что без четкого определения роли несовершеннолетнего лица в гражданском процессе невозможно определить объем его прав и обязанностей, необходимых для полной реализации права на защиту, что впоследствии может негативно отразиться на качестве вынесенного судебного решения, а также на правоприменительной практике в целом.

Студенту следует уяснить, что, одной из главных предпосылок возникновения всякого гражданского процессуального правоотношения является наличие гражданской процессуальной правоспособности, которой обладает каждый гражданин с момента рождения, а также обладание гражданской процессуальной дееспособностью, т.е. способностью лично осуществлять гражданские процессуальные права и нести обязанности.

Под гражданской процессуальной правоспособностью понимается предусмотренная нормами гражданского процессуального права способность того или иного субъекта приобретать (иметь) гражданские процессуальные права и гражданские процессуальные обязанности. Отсутствие такой способности исключает и возможность участия в рассмотрении и разрешении дела. Таким образом, гражданская процессуальная правоспособность - это установленная законом возможность быть участником судопроизводства.

В процессуальном законодательстве четко определяются возрастные пределы процессуальной дееспособности граждан. Однако, основной вопрос, который возникает при анализе гражданской процессуальной дееспособности, - момент ее возникновения и последствия ее отсутствия. В этой связи, ст. 45 ГПК РК выделяет три категории граждан в зависимости от их возраста и состояния здоровья [1].

Первая категория - это граждане, достигшие 18 лет и приравненные к ним (п.1 и 5) обладающие полной процессуальной дееспособностью. К данной категории относятся также граждане, не достигшие возраста 18 лет, но признанные полностью дееспособными в силу вступления в брак до достижения брачного возраста либо в порядке эмансипации (ч.5 ст. 45).

Вторая категория - граждан образуют несовершеннолетние в возрасте от 14 до 18 лет, а также совершеннолетние граждане, ограниченные в дееспособности в установленном законом порядке. В соответствии с ч. 2 ст. 45 ГПК права, свободы и законные интересы этой категории граждан, а также граждан, признанных ограниченно дееспособными, защищаются в суде их родителями или иными законными представителями.

Из общего правила о судебной защите прав и интересов граждан в возрасте от 14 до 18 лет их законными представителями Кодекс РК «О браке (супружестве) и семье» от 26 декабря 2011 года №518-IV ЗРК (далее - КоБС РК) предусматривает некоторые исключения. Согласно п. 2 ст. 67, ст. 69 и 108 КоБС РК граждане, достигшие 14-летнего возраста, имеют право на самостоятельную судебную защиту прав и законных интересов [2].

К третьей категории граждан относятся несовершеннолетние, не достигшие возраста 14 лет, а также граждан, признанных недееспособными, защищаются в суде их законными представителями, прокурором. Данная категория лиц не обладает гражданской процессуальной дееспособностью, т.е. правом на самостоятельную защиту своих прав и интересов. 

В ряде норм материального права закреплено положение где ребенок может стать полноправный участник гражданского процесса. Согласно ст. 62, 64, 78, 95, 97, 109, 136 КоБС РК, ребенок вправе выражать свое мнение при решении в семье любого вопроса, затрагивающего его интересы, а также быть заслушанным в ходе любого судебного или административного разбирательства. Учет мнения ребенка, достигшего возраста десяти лет, обязателен, за исключением случаев, когда это противоречит его интересам.

Относительно первой категории граждан с точки зрения гражданского процессуального права и гражданского права эти лица фактически не относиться к категории несовершеннолетних и этот вопрос ставиться исключительно в связи с возможностью приобретения лицом полной дееспособностью.

В этой связи, возникает вопрос, как и каким образом, судом должно быть учтено мнение ребенка. Обратимся к законодательству. В Нормативном постановлении Верховного Суда РК «О применении судами законодательства при разрешении споров, связанных с воспитанием детей» от 28 апреля 2000 года №4 определенно, «Опрос ребенка в судебном заседании производится с учетом его возраста и развития в присутствии педагога, в обстановке, исключающей влияние на него заинтересованных лиц» [3]. При этом понятие «педагог» и «психолог» их процессуальные права и обязанности отсутствовал в старом ГПК РК [4]. Помимо психологов, при рассмотрении гражданских дел в судах обязательным является участие прокурора и органов опеки и попечительства, которыми дается соответствующее заключение по результатам бесед с друзьями, родными и учителями несовершеннолетнего, обследования его жилищных условий, обстановки в семье и школе.
В ч.5 ст.77 нового ГПК РК, прямо указывает, что «при производстве процессуальных действий по определению мнения несовершеннолетнего ребенка по предмету спора, достигшего возраста десяти лет, участие педагога и (или) психолога обязательно». При этом, «педагог и (или) психолог вправе знакомиться с материалами гражданского дела, характеризующими личность несовершеннолетнего, до начала его опроса, с разрешения председательствующего задавать вопросы несовершеннолетнему для уточнения его мнения по предмету спора, а по окончании процессуального действия знакомиться с протоколом судебного заседания в части, отражающей его участие в судебном заседании. Опрос ребенка старше десяти лет производится с участием педагога и (или) психолога. На время опроса ребенка его законные представители по протокольному определению суда могут быть удалены из зала судебного заседания. После возвращения законных представителей в зал заседания им должно быть сообщено содержание мнения ребенка и предоставлена возможность задать ему вопросы. Ребенок после выяснения его мнения по предмету спора удаляется из зала судебного заседания».

Если анализировать нормы нового ныне действующего гражданского процессуального законодательства, то нетрудно заметить, что понятие «лица, участвующего в деле» не раскрывается. Необходимо отметить, что даже в работах, непосредственно посвященных судебным спорам с участием несовершеннолетних, нет четкого определения процессуального положения ребенка.

По общему правилу лица, не достигшие возраста восемнадцати лет, не эмансипированные или не вступившие в брак до совершеннолетия, не могут своими действиями приобретать и осуществлять субъективные права и нести обязанности. Хотя, указанная категория граждан вправе выступать самостоятельно в качестве одной из сторон (истец, ответчик или заявитель), выступать участником судебного процесса при защите его прав, свобод и интересов законными представителями или выступать в качестве свидетеля или третьего лица.

Как известно на суд возлагается обязанность в полной мере содействовать сторонам, участвующим в гражданском процессе, в реализации их прав, способствовать их осуществлению, разъяснять сторонам последствия совершения или несовершения тех или иных процессуальных действий.

Пункт 2.ст.45 ГПК РК гласит что «Права, свободы и законные интересы несовершеннолетних в возрасте от четырнадцати до восемнадцати лет, а также граждан, признанных ограниченно дееспособными, защищаются в суде их родителями или иными законными представителями». Но в то время в пункте 4 ст. 45 ГПК РК говориться, что в случаях, предусмотренных законом, по делам, возникающим из гражданских, семейных, трудовых, кооперативных и иных правоотношений и из сделок, связанных с распоряжением полученным заработком или доходами от предпринимательской деятельности, несовершеннолетние в возрасте от четырнадцати до восемнадцати лет имеют право лично защищать в суде свои права и законные интересы. Однако законодатель предусматривает в пункте 6 ст.45 для суда право привлекать для участия в таких делах законных представителей несовершеннолетнего. В связи с этим возникает вопрос о процессуально-правовом значении действий, совершаемых в таких делах законными представителями, а также действия суда при возникновении противоречий в процессуальных действиях несовершеннолетнего и его законного представителя?

Поскольку в норме ч.4 и ч.6 ст. 45 ГПК РК четко не обозначено процессуальное положение участников. Также, мы не находим ответа на вопрос, кто в данном случае является стороной в исковом производстве: сам несовершеннолетний или его законный представитель. Проанализировав закон, представляется возможным сделать вывод о том, что именно несовершеннолетних следует признать стороной в процессе. Законные представители же могут давать согласие на то или иное гражданско-процессуальное заявление или действие. Причем с помощью оборота «суд вправе привлечь...» законодателю удалось подчеркнуть необязательность присутствия родителей (лиц, их заменяющих) при отправлении правосудия по гражданским делам.

Таким образом, участие несовершеннолетнего в гражданском процессе по основаниям ч. 4 ст. 45 ГПК РК мало отличается от участия в процессе «дееспособного» гражданина.

Приоритет в судебном процессе имеет волеизъявление несовершеннолетнего, однако при обнаружении противоречий в гражданско-процессуальном заявлении или действиях несовершеннолетнего и его законного представителя суд обязан оценивать данные ими объяснения в совокупности с другими доказательствами по делу. Но возникает вопрос если совокупность этих доказательств не в пользу несовершеннолетнего как быть? Ведь суд согласно ч.3 ст.15 ГПК РК полностью освобожден от сбора доказательств по собственной инициативе в целях установления фактических обстоятельств дела и лишь по мотивированному ходатайству стороны оказывает ей содействие в получении необходимых материалов в порядке, предусмотренном ГПК РК.

В этой связи, студентам следует разъяснить, что дееспособность необходимо оценивать исключительно индивидуально, в зависимости от набора предпосылок, необходимых для осуществления функций. Вопрос о дееспособности несовершеннолетнего гражданина должен решаться судьей в каждом конкретном случае индивидуально. И, как справедливо отмечают в юридической литературе, при приеме искового заявления помимо прочего придется устанавливать готовность субъекта к процессу (деловые, волевые качества; организационные возможности и т.д.). Но с другой стороны, возможно, подобный подход будет способствовать более полной реализации права несовершеннолетнего на защиту [5]. Надо сказать, что возраст совершеннолетия в законодательстве РК определен восемнадцатью годами и достаточно условен.

Гражданские дела с участием несовершеннолетних детей рассматриваются в судебном заседании по правилам общего процессуального порядка, содержащихся в ГПК РК, и их разбирательство в суде практически не отличается от рассмотрения других гражданских дел.

В этой связи интересно проанализировать процессуальное положение несовершеннолетних в гражданском судопроизводстве при рассмотрении семейных дел.

При разрешении спора между раздельно проживающими родителями о месте жительства несовершеннолетнего (независимо от того, состоят ли они в браке (супружестве)) суд, исходя из установленного статьи 68 Кодекса РК «О браке (супружестве) и семье», равенства прав и обязанностей отца и матери, должен вынести решение, которое соответствовало бы интересам ребенка.

Суд учитывает привязанность ребенка к каждому из родителей, братьям и сестрам, его возраст, нравственные и иные личные качества родителей, отношения, существующие между каждым из родителей и ребенком, возможность создания ему условий для развития и воспитания (род деятельности, режим работы родителей, их материальное и семейное положение и т.п.), а также другие обстоятельства, характеризующие обстановку, которая сложилась в месте проживания каждого из родителей. Следует иметь в виду, что само по себе преимущество в материально-бытовом положении одного из родителей не является безусловным основанием для удовлетворения требований этого родителя.

В соответствии со ст. 62 Кодекса суд обязательно принимает во внимание мнение ребенка, достигшего десятилетнего возраста, за исключением случаев, когда это противоречит его интересам.

«Опрос согласно Нормативному постановлению Верховного Суда Республики Казахстан от 28 апреля 2000 года №4. «О применении судами законодательства при разрешении споров, связанных с воспитанием детей» следует производить с учетом возраста и развития ребенка в присутствии педагога, в обстановке, исключающей влияние на него заинтересованных лиц. При этом необходимо выяснять, не является ли мнение ребенка следствием воздействия на него одного из родителей или других заинтересованных лиц, осознает ли он свои собственные интересы при выражении этого мнения и как он его обосновывает».

Таким образом, подведя итог вышесказанному, вопросы правового статуса несовершеннолетних в гражданском процессе требует дальнейшего закрепления в качестве лица, участвующие в деле, поскольку они основные (наряду с судом) субъекты гражданских процессуальных правоотношений. При этом, круг участников, в том числе несовершеннолетних в процессе намного шире, чем круг лиц, участвующих в деле. Студентам следует также четко уяснить, какие существенные правовые признаки присущи различным возрастным категориям несовершеннолетних и какими они обладают процессуальными правами и обязанностями.
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ҚР және шет елдердің қылмыстық құқығы пәнінің семинарлық сабақтарын өткізудің ерекшеліктері.

Аннотация: Жаңа Қылмыстық кодекстің қабылдануына байланысты ҚР және шет елдердің қылмыстық құқығы пәнінің семинарлық сабақтарын өткізудің өзіндік мәселелерін туғызды. Семинарлық сабақтар студенттерге білім берудің дербес нысанын құрайды.. Олар студенттермен дәрісте алынған білімдерін тереңдетіп игеруге және ҚР Жоғары Соты Пленумының Қаулыларымен, басқа да заңдармен, нормативті актілермен, монографиялық және мерзімді басылымдармен дербес жұмыс істеуге әсер етеді. 
Түйін сөздер: Семинарлық сабақтар, тапсырмалар, нормативті материал, аргумент, ситуациялы тапсырмалар.
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Особенности преподования семинарских занятий по предмету уголовное право РК и зарубежных стран. 
Аннотация: В связи с принятием нового уголовного кодекса возникают также проблемы и в организации преподавания дисциплины уголовного права, в частности, такой ее формы, как проведение семинарских и практических занятий по соответствующему предмету. Семинарские занятия представляют собой самостоятельную форму обучения студентов. Они углубляют те знания, которые были получены студентами на лекциях, способствуют самостоятельной работе с нормативным материалом, который составляют законы, другие нормативные акты, постановления Пленума Верховного Суда Республики Казахстан, юридическая литература, как монографическая так и периодическая, а также материалы судебной практики. 
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Features teaching seminars on the subject of the criminal law of Kazakhstan and foreign countries.

Abstract: In connection with the adoption of the new Criminal Code there are problems in the organization of teaching criminal law, in particular, its shape such as holding seminars and workshops on the relevant subject. Seminars are a form of self-education students. They deepen the knowledge that were obtained by students in lectures, promote independent work with standard materials that make up the laws, other regulations, decisions of the Supreme Court of the Republic of Kazakhstan, the legal literature, both monographic and periodic as well as materials of judicial practice.
Keywords: seminars, tasks, standard material, the argument situational problems.
ҚР және шет елдердің қылмыстық құқығы пәнінің семинарлық сабақтарын өткізудің ерекшеліктері.

Жаңа Қылмыстық кодекстің қабылдануына байланысты ҚР және шет елдердің қылмыстық құқығы пәнінің семинарлық сабақтарын өткізудің өзіндік мәселелерін туғызды. Оқу үдерісінің аталған нысандары бүкіл оқу үдерісі барысында маңызды рөлдердің қатарында әдістемелік деңгей мен негізгі талаптарды сақтау арқылы жетістікпен игеру болашақ заңгер мамандардың кәсіби деңгейінің жоғарылығына байланысты анықталады. Семинарлық сабақтар студенттерге білім берудің дербес нысанын құрайды. Олар студенттермен дәрісте алынған білімдерін тереңдетіп игеруге және ҚР Жоғары Соты Пленумының Қаулыларымен, басқа да заңдармен, нормативті актілермен, монографиялық және мерзімді басылымдармен дербес жұмыс істеуге әсер етеді. Мамандардың айтуынша, семинарлық сабақтарда үлкен теориялық және тәжірибелік маңызға ие мәселелерге баса назар аударылуы керек. Тәжірибе көрсеткеніндей, семинарлық сабақтарда егер де тапсырмалар жинағы немесе казустар түрінде тапсырмалар берілсе дәрісте алынған білім жетістікпен игеріледі. Осындай тапсырмаларды талдау және шешу белгілі бір тақырып бойынша күрделі мәселелерді шешуге ықпал етеді және көптеген студенттерді тапсырмаларды шешуге тартуға ықпалы зор. Аталған тапсырмалар орындалуы тиіс нысанына қатысты, қазіргі кезде белгілі бір деңгейде студенттердің тапсырманы дербес орындауының дәлеледемесі ретінде жазбаша нысан негізгі алынып отыр. Бұл әрине әділ өйткені алдыңғы тапсырма, белгілі бір деңгейде қажетті нормативті материалды игеруге және талдауға, сот тәжірибесін нақты айтқанда ҚР Жоғары Соты Пленумының Қаулыларын талдауға көмектеседі. Бірақ та, тапсырмаларды шешу алдын ала тиісті дайындықсыз мүмкін емес. Басқаша айтқанда, мұндай тапсырмаларды шешу студенттің алдын ала дайындықсыз тиісті материалды шеше алмайтындығын көрсетеді. Мұндай тапсырмалар негізінен нақты қылмыстық істің материалын (фабуласын) немесе белгілі бір істің жалпыламасынан құралуы тиіс. Міндетті уәж ретінде пікір қарама қайшылығы танылады, егер де уәж міндетті немесе міндетті емес уәж арқылы негізделсе ол өзіндік арқылы нақтыланады. Міндетті уәж ретінде қылмыстық құқықтық сипаттағы тиісті нормативті қаулыларға негізделген ҚР Жоғары соты Пленумының Қаулыларының түсіндірмелері танылады. Осындай жағдайлар белгілі бір қылмыстық істер бойынша ҚР Жоғары Соты Пленумының Қаулыларының түсіндірмелері арқылы нақтыланатын уәждер жатқызылады. Кез келген жағдайда оқытушы студенттерге тапсырмаларды шығару барысында олардың қателіктеріне нұсқау жасауы қажет. Белгілі бір қылмыстық іс бойынша шешімдердің мысалын келтіру қажет. Семинарлық сабақтың мақсатының бірі болып белгілі бір тақырыпты игеру барысында қателікке жол бермеу және курс материалын жеткілікті игеру. Егер студент нақты, жеткілікті мәліметтің орнына белгілі бір тақырып бойынша белгілі бір таным мен түсінікті игерсе, оның алған білімі тәжірибеде жеткіліксіздік туғызады. Студенттің дұрыс білім алуға ұмтылуы және жақсы рейтингті иеленуіге талпынысы, семинарлық сабақты өткізуге ұмытылдырады. Оқытушылар және студенттер үшін де, белгілі бір пән бойынша білімді бағалау эпизодты емес, жүйелі және тұрақты болуы тиіс. Бақылаудың жүйелілігі маңызды психологиялық фактор болып танылады, ол студенттерді тәртіпке және ұйымдастырушылыққа үйретеді. Тұрақты бақылау өзін өзі бақылау дағдысына үйретеді, жұмыс атмосферасын қалыптастырады, студенттердің мақсатқа жетудегі алдыға қойған мақсатын орындауға көмектеседі. Студенттердің білімін бағалау тек қойған сұрақтарға жауап беруден ғана емес, студенттердің семинарлық сабақтарға жауап беруі уәжді және дәлелді болуы қажет. Сонымен қатар, мүмкіндігінше студенттің оқытушыға жауап беруі студенттің міндетті назар аударуы арқылы жүзеге асырылады. Әдістемелік тұрғыдан студенттердің өзіндік дербес жұмыс істеуі олардың рефератқа дайындалу арқылы көрініс табады. Студенттердің жазбаша жұмысы негізінен оқытушы студенттің алған білімін дұрыс бағалауға және тәжірибелік тапсырмаларды шешу барысында қолдануы үшін қажет. Рефераттарды белгілі бір тақырыптар бойынша қойылған сұрақтар бойынша емес, рефераттың тақырыбы сабақ тақырыбының тақырыбына сай болуы қажет. Нақтырақ айтқанда реферат тақырыбына белгілі бір проблема нақтырақ ашылуы және түсіндірілуі тиіс. Бұл сондай ақ сұрақты тарихи талдау мәселесіне де байланысты жасалады. Реферат көлемі бойынша аз болуы тиіс (рефераттың көлемі қамтылған материалдың проблемасының өзектілігіне де байланысты). Семинарлық сабақтарға дайындалуға байланысты әдістемелік нұсқаулықтарда әр тақырып бойынша үлгі тізімі көзделуі тиіс және студенттердің өзінің тақырыптарымен де толықтырылады. Жекелеген тақырыпты қарастырғаннан кейін (әсіресе қылмыс құрамы, қатысу институты, жаза тағайындаудың жалпы негіздері, жазалар жүйесі және т.б.) немесе бақылау жұмысының мазмұнды модулі. Бақылаудың ағымды нысандары студенттің емтихан алдында оқытушының алдында белгілі бір қателіктерді жоюға мүмкіндік береді. 

Оқытушының әдістемелік қамтамасыз етілуін жақсарту мақсатында, үй тапсырмасын алдын ала қамтамасыз ету қажет және оны екі күн бұрын топқа айтуымыз қажет. Сабақтың тақырыбын анықтай отырып, үш немесе төрт теориялық сұрақтарды қою қажет. Оқу үдерісі барысында Қылмыстық құқықтың Жалпы және ерекше бөлімдері бойынша сапалы оқу құралдарын пайдалануымыз қажет. Кредитті-модульді оқыту жүйесін енгізу барысында семинарлық (тәжірибелік) сабақты өткізуде студенттердің аудиториялық және дербес жұмысын өткізуді ынталандыру қажет. Оқытушы мен студенттің арасында барлық оқу жылы ішінде білім берудің өзара ынтымақтастығын жүзеге асыру қажет. 
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«Құқықтану» мамандығы бойынша оқу үрдісінің дараландырылуы

Қазақстан Республикасының экономикалық өркендеуінің ары қарайғы маңызды факторларының бірі бәсекеге қабілетті біліктілігі жоғары мамандар даярлау болып табылады. Қазақстан тәуелсіздікке қол жеткізгеннен кейін жоғарғы оқу орнынан кейінгі білім беру бірнеше рет реформаланды, оның мақсаты алдыңғы қатарлы оқу деңгейіне қол жеткізу және бүкіл әлемде лайықты бағалануға тұрарлық және бәсекеге қабілеттілікке ие болу болып табылады. Әлбетте, дәстүрлі жоғары құқықтық білім беру жүйесі көп жағымды сипаттарға ие болған, сонымен қатар дәл осындай жүйе Қазақстанның дамуы мен өркендеуі үшін жұмыс жасайтын жоғары білікті заңгерлер дайындап, өсірген. Дегенмен елімізде орын алған саяси-қоғамдық тәртіп пен әлеуметтік экономикалық тәртіпті ескермеуге болмайды, және де қоғам түсінігінде түбегейлі өзгерістер орын алды, және ақырғы ретте нарықтық қатынастар мамандар даярлауда алдыңғы қатарлы дайындық бағытын талап етуде.
Қазіргі таңда Қазақстан Республикасында жоғары мамандандырылған білімі бар бакалаврлар дайындауда олардың меншік түрлеріне және ведомстволық бағыныштылығы, ұйымдастырушылық-құқықтық формасына қарамастан Мемлекеттік білім беру стандарты бойынша жүзеге асырылады [1]. Аталмыш стандарт білім беру саласындағы «ECTS қолданушының нұсқаулығы» («ECTS Users’ Guide»), «Еуропалық ЖОО білім беру тәртібі» («Tuning Educational Structures in Europe») секілді халықаралық құжаттармен үйлестірілген. Бұл құжат білім құрамына, студенттерге білім беру траекториясына, білім беру бағдарламаларының қалыптасуына, олардың құрылымы және студенттердің даярлығының деңгейіне талаптар орнатады.
Айта кету керек, Қазақстанда Болон үрдісі талаптарына сай жоғарғы және жоғарғы оқу орнынан кейінгі білім құрылымы мен құрамын сәйкестендіру арқылы еуропалық білім беру аймағына интеграциялануды қамтамасыз етуге бағытталған бірқатар құжаттар қабылданған.

Білім беруді жаңғырту құжаттарында жаңа әлеуметтік қажеттіліктері мен құндылықтарға негізделген, жеке тұлғаның әмбебап қабілеттерін қалыптастыруға бағытталған абстрактілі тәрбиелік мәселелер мен  анық білім беру бағдарларын өзгерту қажеттілігі идеясын білдірілген [2].

Бұл мақсатқа қол жеткізу студенттердің жеке білім беру траекториясын анықтау мүмкіншілігін қалыптастырылған кезде оқу үрдісін біріегейлендіру мүмкін болып табылады.
Бәрімізге белгілі, елемізде білім беру жүзеге асырылатын кредит жүйесі келесі қағидаларға негізделген:

1. студенттің жеке білім беру траекториясын құру;

2. пәнді оқытуда студенттің өзіндік жұмысының басым болуы;

3. өзіндік жұмыстың жүйелі түрде бақылануы;

4. оқу жетістіктерін жинақы бағалау жүйесі арқылы бағалау.

Бірінші қағидаға сай бірінші курс студенті 1 қыркүйек күні оқу жылына арналған жеке оқу жоспарын (ЖОЖ) дайындайды. ЖОЖ әрбір студенттің білім алу траекториясын жеке анықтайды және берілген үлгі эдвайзер көмегі арқылы әр оқу жылында жасалынады. ЖОЖ міндетті оқу пәндері және таңдау бойынша оқытылатын пәндерден тұрады. Алдыңғылары «Білім берудің жеке траекториясын құраудың білім беру компоненті», ал екіншісі Элективті пәндер каталогында көрсетілген.

Жеке білім беру траекториясы (ЖББТ) әрбір студенттің қабілетіне, мүмкіншілігіне, көзқарастарына және оқытушылардың ұйымдастырушлық, бағыт берушілік, кеңес берушілік қызметі мен студент пен өзара қатынасына сай жеке білім алу мақсаттары бойынша оқу қызметінің белгілі бір бірізділігі. 

ЖББТ білім беру субъектілерінің мақсаттарына сай әртүрлі жолдармен жүзеге асырылады. Сондықтан жеке білім беру траекториясын осы анықтама арқылы шешілетін мәселелер спецификасына сай әртүрлі таңдалынады.

Жеке білім беру траекториясы дегеніміз:

- оқушыға таңдау, жасау, оқытушы қолдауымен жүзеге асырылатын оқу стандартын орындауды қаматамасыз ететін мақсатты білім беру бағдарламасы.

- баланың когнитивті үрдістері мен білімі, білім алу деңгейіне арналған жеке ерекшеліктеріне негізделген дамуын қамтамасыз етуге арналған нақты дидактикалық және әдістемелік құралдар жиыны.

Жеке білім беру траекториясын жасауда және жүзеге асыруда маңызды факторлар мыналар:

біріншіден, студенттерде сәйкесінше пререквизиттердің болуы,

екіншіден, оқу жоспарының келесі пәндер бойынша постреквизиттері болып табылатын пән таңдай алу мүмкіндігі.

Кредит технологиясының бірінші қағидасының жүзеге асырылуын қамтамасыз етуші біздің тарапымыздан бір мамандық аясындағы жеке білім беру траекториясы ұсынылды. «Құқықтану» мамандығының ЖББТ төрт бағыттарының бірін таңдау мүмкіндігі бар ЖББТ қарастыруды ұсынамыз:

1. мемлекеттік-құқықтық;
2. азаматтық-құқықтық;

3. қылмыстық-құқықтық;

4. қаржылық-құқықтық.

ЖББТ әрбір бағытына өзінің негізгі білім беру модульдері (НББМ) және кәсіби элективті модульдер (КЭМ) сәйкес келеді, сонымен қатар бұл ЖББТ «Мемлекет құқығы және теориясы» негізгі міндетті модулін оқыту болып табылады.
Әрбір жеке білім беру траекториясы сәйкес компетенцияға қол жеткізуге мүмкіндік береді.

Мемлекеттік-құқықтық ЖББТ студенттерге мемлекеттік органдардың компетенциясында, құрылымында, жүйесінде бағыт-бағдарға ие болуға; құқықтанудың маңызды салаларының даму бағыттары туралы хабардар болу; мемлекеттік механизмнің даму болашағы мен жағдайы және Қазақстан Республикасының заңнамасының жұмыс істеу ерекшеліктерін білуге үйретеді.

Азаматтық-құқытық ЖББТ студенттерге азаматтық сот ісінде сауатты құжат айналымын жүргізу; түрлі келісімшарттар дайындау; азаматтық-құқықтық, еңбек қатынастары саласындағы құқықтық мәселелерді шешуге және талдау жасауды үйретеді.

Қылмыстық-құқықтық ЖББТ студенттерге қылмыстық істерді дұрыс анықтау; белгілі бір жағдай бойынша прокурорлық жедел жауап қайтаруактілерін дұрыс жасай білу; соттің ісін қарау және процессуалдық қызмет жасау; айыптыларды жазалау мен жаза қолдануды анықтауды үйретеді.

Қаржылық-құқықтық ЖББТ студенттерге қаржылық-құқықтық және басқа да салалардағы мәселелерді шеше алу және талдай алуға; қаржы саласындағы ұйымдардың қызметін құқықтық жетілдіру бойынша ұсыныстар дайындауды үйретеді.
Естен шығармау керек, ЖББТ таңдауда студенттер өздерінің мамандықтарының болашақ мүмкіндіктері туралы жеткілікті ақпаратқа ие болулары қажет. Яғни, мысалы, студент келесі талаптарға жауап бере алуы керек:

· оқу үрдісінде белсенді болуы керек;

· ұсынылатын білім беру сапасына қатаң болу;

· өзінің оқу траекториясын дұрыс жинақтай алуы.

Студенттерді жеке білім беру траекториясын дұрыс таңдауға дайындау үшін қажет:

· ақпараттық материал ұсыну;

· оқу-тәрбиелік саясат жүргізу;

· белгілі бір ережелерге ие, түрлі студенттік құрылымдар ұйымдастыру;

· студенттерді оқу траекториясы мен бағдарламасы бойынша оқыту.

Кредит формасында оқыту барысындағы тәжірибе ЖББТ таңдаудағы студенттер кездесетін бірнеше мәселелер анықтады. Осылайша студенттер қатал оқытушы үшін пәннен бас тарта отырып, өзінің білім сапасына қызығушылығы жоқ екенін дәлелдеп отыр. Сонымен қатар, Элективті пәндер каталогында берілген пәндер туралы ақпараттың жетіспеуі студенттердің қажетті пән таңдауында қиыншылық тудырып жатады. Студенттер көп жағдайда «оңай» пән таңдайды, яғни ол студенттің ЖОЖ дұрыс жасалынбауына әкеліп соғады. Оған қоса, студенттер көбіне пәндерді өз қалауы бойынша емес, кафедра және оқытушылар қалауы бойынша таңдайды.

Ұмытпау керек, студенттерді оқытуды дараландыру жеке білім беру траекториясын құрауға қажетті шарттарды жасай отырып жүзеге асырылады. Аталған мәселелерді шешу және студенттің ЖББТ жағдай жасау үшін қажет:

· сәтті мансапқа ие болған түлектермен, атақты тұлғалармен кездесу ұйымдастыру;

· білім беру бағдарламаларының сапасы жөнінде пікір алмасу үшін ЖОО аралық дөңгелек үстелдер ұйымдастыру;

· пән таңдау жүйесін жетілдіру (студенттер қате курс таңдаған жағдайда немесе бірнеше курс таңдаған жағдайда қателіктерін түзеу мүмкіншілігіне ие болу).

· элективті пәндер каталогына сапалы экспертиза ұйымдастыру;

· студенттердің қалаулары мен ойлары бойынша оқу жоспарын жетілдіруге.

Оқу мәселелері бойынша жүргізілген бірқатар ғылыми зерттеулерді аталынып кеткендей, «дәл студенттердің қолдауы оқу үрдісінде тұлғаға бағытталған оқу үрдісі арқылы жеке білім беру траекториясын қамтамасыз етуге мүмкіншілк береді. Жеке білім беру траекториясының құрылымы білім беру талаптары, студенттердің жеке мүмкіншіліктері мен қабілеттеріне сай болуы (пәнді игеруге дайындығы), пән құрылымы» [3].
Басқаша айтқанда, жеке білім беру траекториясын сапалы таңдау кредиттік-модульдық оқу жүйесінде негізгі мәселелерді шешу қажетті білімді игеруге мүмкіншілік береді, және өзін-өзі оқыту мен ұздіксіз кәсіби білім беруде маңызды роль атқарады
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 заң факультетінің азаматтық құқық және азаматтық іс жүргізу, 

еңбек құқықғы кафедрасы профессор., з.ғ.к.
Заң саласындағы инновациялық білім беру бағдарламасын жетілдіру мәселелері.

       Бүгінгі таңда Қазақстанның дүниежүзілік білім кеңістігіне ену қажеттілігі көтеріліп отырған кезеңде заң саласынд білім беру мәселесін, әдіс-тәсілдерді инновациялық үрдістермен алмастыру арқылы жалпы білім сапасын арттыру көзделген. Осы орайда әрбір мұғалім озық технологияларды терең талдаудан өткізіп, өзіне тиімдісін таңдауы керек.Сонау ХХ ғасырдың басында Ж.Аймауытов: «Сабақ беру – жай үйреншікті нәрсе емес, ол – жаңадан жаңаны табатын нәрсе» деген екен. Қазіргі таңда біздің оқытушылар студенттерді оқытуда жаңа нысандар мен әдістерді ойлап табу үшін тынымсыз еңбектенуде.  Осыған орай кез келген заманауи оқытушы алдына мындай мақсаттар қоюы тиіс: білім беруді интерактивті режимде өткізу, оқытылатын сабаққа студенттердің ынтасы мен қызығушылығын көбейту, оқытуды күнделікті өмірдегі тәжірибемен жақындастыру, өзгермелі өмірдің шарттарына студенттерді адаптациялау, социализациялау, психологиялық жағынан стреске шыдамдылығын арттыру тб.Сапалы білім алып қызығушылығы артқан студенттер оқытылып жатқан пәнге ізденіп, ғылыми зерттеулер жасауға құлшыныстары артады. Студент болашақ маман ретінде алған білімін практикада қолдану үрдісін білуі қажет, ал оны түсіндіру оқытушының міндеті. Оқытушылардың бұл мәселені шешуіне инновациялық әдістер мен технологиялар үлкен септігін тигізеді.

  Кәсіби заңнер мамандарын дайындау үшін қазіргі ғылыми әдебиеттерде мына мәселеге басты назар аударылады ол- студенттерге инновациялық әдістермен білім беру жүйеленген және оқу тәрбие аспектілері қамтылған біртұтас болуы. Жаңа инновациялық технологияларды қолдану арқылы білім беруді жетілдіру үшін мына мәселерге көңіл аударған жөн: мұғалімдерді кәсіби білім беруге дайындау, білім берудің теориялық және практикалық жақтарын жаңғырту, білім берудің жаңа технолгоиялары мен әдістерін қарастыру. Аталған мәселелердің жауабын қарастыру мақсатымен отандық ғалымдармен қатар шетелдік те ғалымдар айналысуда. Олар: Дж. Мартин, Л. Свенсон, И. Лернер, М. Скаткин, В. Беспалько, В. Сластенин, О. Пехота, С. Сысоева және  тб

     Заманымызға сай қазіргі қоғамды ақпараттандыруда педагогтардың біліктілігін ақпараттық – коммуникациялық технологияны қолдану саласы бойынша көтеру негізгі міндеттерінің біріне айналды. Қазақстан Республикасының Білім туралы заңында : «Білім беру жүйесінің басты міндеттерінің бірі – білім беру бағдарламаларын меңгеру үшін жағдайлар жасау керек» деп көрсетілген. Солардың бірі білім беруді ақпараттандыру барысында дидактикалық және оқыту құралы болып компьютер саналады. Сондықтан кез – келген білім беру саласында мультимедиалық электрондық оқыту құралдары барлық пәндерді оқытуға пайдаланылады. 
       ХХІ ғасыр – бұл ақпараттық қоғам дәуірі, технологиялық мәдениет дәуірі, айналадағы дүниеге, адамның денсаулығына, кәсіби мәдениеттілігіне мұқият қарайтын дәуір.
       Білім беру үрдісін ақпараттандыру – жаңа ақпараттық технологияларды пайдалану арқылы дамыта оқыту, дара тұлғаны бағыттап оқыту мақсаттарын жүзеге асыра отырып, оқу – тәрбие үрдісінің барлық деңгейлерінің тиімділігі мен сапасын жоғарлатуды көздейді.
       Біріккен ұлттар ұйымының шешімімен «ХХІ ғасыр –ақпараттандыру ғасыры» деп аталады. Қазақстан Республикасы да ғылыми – техникалық прогрестің негізгі белгісі – қоғамды ақпараттандыру болатын жаңа кезеңіне енді. Сабақта ақпараттық техниканы қолдану студенттің  біліктілігін дамытып, оны өз жеке дағдыларында қолдануға ұмтылдырады. Компьютерлік жұмыстар сабақты әрлендіріп оны терең меңгеріп сабақ санасын арттыруға көмектеседі. Жоғарғы оқу орнында ақпараттық техниканы еңгізудің тағы бір әдісі — оқу үрдісін жоғарғы дәрежеде ақпараттандыру және мейілінше белсенді оқу  тәсілін қолдану болып табылады.
        Технологиялық оқу құралдарын сабақта қолдану студенттерге мынандай мақсаттарды шешуге көмектеседі:
- оқытатын материалды терең және нақты ашу;
- сабақтың барлық бөлігінде оқушының дұрыс ұйымдастыруға біліктілігін дамытады;
- оқу үрдісін жүзеге асыратын сыртқы және ішкі қайтымды байланыс орнату.         Мультимедиялық технологияны қолдану сабақ барысында болатын студенттердің танымдық қабілетін жаңартуға мүмкіндік береді.
Студенттің аудиториялық сабақтар мен СОӨЖ сабақтарындағы негізгі күші сабақты түсінуге, нақты және анықталған мәлімет алуға, жаңа тәжірибелік дағдылар құруға, шығармашылық қабілеттерін дамытуға, өзінің алға ұмтылуы мен тұрақты профессионалдық деңгейіне және өзіндік еңбегіне жұмсалуы тиіс. Егер студент жеке маман ретінде, өзінің осы қасиеттеріне ие болуы керек екенін түсінсе, онда білім алу сапасы мағыналы түрде артады.

Тәжірибелік сабақтарда студенттер өзіндік жұмыс жасағанда байқалатыны, бір жағынан өзара жарысу және білім салыстыру, ал екінші жағынан бір-біріне көмек көрсету, яғни бұл жағдайларсыз жақсы маман тәрбиеленуі мүмкін емес. Тәжірибелік сабақ барысында тек білім беру ғана емес, сонымен қатар тәрбие мәселесіне де көңіл бөлінеді. 

Әрбір дағдыны үйретудің мақсаты – студенттің интеллектін дамыту, олардың логикалық ойлау қабілетін, яғни студенттерді жеке тұлға ретінде дамыту.   

Жұмыс берушілер ассоциациясының пікірінше, түлектердің басты қабілеттері мыналар:

— жалпы даму деңгейі мен өзінде бар білімі;

— дәл ойлау қабілеті,улкен көлемдегі ақпаратты қорытындылап,одан негізгісін алуы;

— алған білімін практикалық тәжірибеде қолдана білуі,топтық жұмыс істей алуы және оқуға ынтасы болуы;

— мақсатының болуы,сол мақсатқа ұмтылуы,өзін маман ретінде әділ бағалай білуі.

      Қазақстан Республикасының инновациялық дамуы интелектуалды дамыған, жеткілікті оқытатын, жан-жақты білімді беретін оқу орындарының түлектерін қажет етеді. Инновациялық білім беру технологиялары жан-жақты практикалық дамыған тұлға мен өмір мен уақытты қажет ететін дара маман құруға бағытталған әрбір педагогикалық күштің арасындағы байланыстырушы ретінде қаралуы көзделген.

      Информатизация, технологизация және кибернетизациялауда біз жоғарғы оқу орнында заң мамандығын оқыту процесінде информативті-технологиялық әдісті әр түрлі  сабақтың берілуінің оқытулық программасын құруға, нақты пәннің керекті жерін оқытуға негізделген. Инновациялық технологиялық әдісті енгізу әрине білім беру жүйесіне эволюциялық процес болып табылады. Қазір ғаламшардың интеллектуалдық өзгеруінің тенденциясы қаралып ал жаңа заман формасы, әдістер, технологиялар және жоғарғы білім беру ортасындағы инновациялар: ашық білім беру, транснационалдық және  кибернетикалық білім беру және т.б.

Қазіргі кезде егемен елімізде білім берудің жаңа жүйесі жасалып, әлемдік білім беру кеңістігіне енуге бағыт алуда. Бұл оқу-тәрбие үрдісіндегі елеулі өзгерістерге байланысты болып отыр. Себебі, білім  беру парадигмасы өзгерді, білім берудің мазмұны жаңарып, жаңа көзқарас, жаңаша қарым-қатынас пайда болуда. Келер ұрпаққа қоғам талабына сай тәрбие мен білім беруде мұғалімдердің инновациялық іс-әрекетінің ғылыми-педагогикалық негіздерін меңгеруі маңызды мәселелердің бірі.
       Ғылым мен техниканың жедел дамыған, ақпараттық мәліметтер ағыны күшейген заманда ақыл-ой мүмкіндігін қалыптастырып, адамның қабілетін, талантын дамыту білім беру мекемелерінің басты міндеті болып отыр. Ол бүгінгі білім беру кеңістігіндегі ауадай қажет жаңару оқытушының қажымас ізденімпаздығы мен шығармашылық жемісімен келмек. Сондықтан да әрбір оқушының қабілетіне қарай білім беруді, оны дербестікке, ізденімпаздыққа, шығармашылыққа тәрбиелеуді жүзеге асыратын жаңартылған педагогикалық технологияны меңгеруге үлкен бетбұрыс жасалуы қажет. Өйткені мемлекеттік білім стандарты деңгейінде оқу үрдісін ұйымдастыру жаңа педагогикалық технологияны ендіруді  міндеттейді.
       Білім беру саласы қызметкерлерінің алдына қойылып отырған міндеттердің бірі – оқытудың әдіс тәсілдерін үнемі жетілдіріп отыру және қазіргі заманғы педагогикалық технологияларды меңгеру.  Әрбір педагогтің инновациялық іс-әрекетін қалыптастырудың педагогикалық шарттары:  инновация туралы білімі; инновацияны жан-жақты меңгеру; инновациялық іс-әрекет диагностикасын меңгеру; инновацияны тәжірибеге ендіру жұмыстары; инновацияны практикада дұрыс қолдану.
   Сонымен, қорыта келгенде білікті заңгер мананын дайындап шығару үшін тек оқытушы ғана емес сонымен қатар студенттің өзі де көп ізденіп, көп оқуы тиіс. Ал студенттің оқуға деген ынтасын, жігерін көбейтетін оқытушы. Сондықтан да, студенттердің білім алып қана қоймай алған білімін тәжірибе жүзінде қолдана білудің жолдарын жоғрғы оқу орындары қабырғаснан білуі керек. Білімді беру бір бөлек, ал оны қабылдау әркімнің еншісінде. Жаңа инновациялық әдістер мен технологияларды қолдана отырып кәсіби маман дайындап шығу қазіргі оқытушылардың қолында. Бұл технологияларды білім беру саласына енгізу үшін үлкен қаражат жұмсалады, бірақ оның берер жемісі шексіз. 
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