Пәннің тақырыбы:  Педагогика тарихы
1 дәріс : Педагогика тарихы  тақырыбы, міндеттері, әдіснама, тарихи-педагогикалық зерттеу әдістері. (1 сағ.)
Жоспар: 

1. Қазақстандық және әлемдік психологиялық-педагогикалық ойлар тарихы пәнінің мақсаты мен міндеттері

2. Қазақстандық және әлемдік психологиялық-педагогикалық ойлар тарихы пәнінің әдіснамасы мен педагогикалық зерттеу әдістері.

Негізгі ұғымдар: даму тенденциялары, тарихи кезең, тарихи дәуір, оқыту, тәрбиелеу,  білім беру жүйесі, білім беру, педагогикалық теория, педагогикалық ойлар, идеялар, әлемдік ой-сана, этнопедагогика,  педагогикалық көзқарас,  халық педагогикасы.

Педагогикалық қызметтің маңызы артып, оған қойылатын талаптар күшейе түскен қазіргі кезде, болашақ ұстаздар алдымен іргелі ғылым-білім негіздерін меңгеруі, мамандықты жете игеру, құзіретін арттыру, шығармиашылық ойлауға, педагогикалық көзқарасының қалыптасуына шарт түзеді.

“ Педагогика тарихы ” курсы әлемдегі педагогикалық ойлардың дамуы, оның практикадағы мәні, Қазақ жерінде тәлімдік ойлардың дамуы жайлы іргелі білім қалыптастыруға арналған. Өткен тарихи дәуірдегі тәлім-тәрбиенің озық тұстарын практикада қолдану, жаңаны меңгеруге, өткен тарихи дәуірдегі жетістіктерді қазіргі  заман талаптарына сай пайдалануға мүмкіндік береді.

Педагогиканың тарихын ғылыми-педагогикалық тұрғыда жете меңгерген маман, алған білімін іс жүзінде шығармашылықпен қолдана алатын, ой өрісі кең, жаңа қоғамдық ахуалдарға  жылдам бейімделгіш, ауқымды педагогикалық көзқарасқа ие, жоғары сапалы маман бола алады.

Курстың мақсаты: болашақ педагог мамандарды педагогиканың ғылым ретінде дамып, қалыптасу жолымен таныстыра отырып өткендегі озық тәжірибелерді меңгеру, оны бүгінгі күн жағдайларында пайдалана білуге үйрету, теориялық білімін тарихи-педагогикалық ақпарлармен толықтыру.

“ Педагогика тарихы ”-курсын оқу барысында студенттер әлемде және қазақ жерінде ғылыми педагогиканың қалыптасу тарихының бастауларымен танысып,оның даму кезеңдерінде үнемі толығып отыруын, ежелгі дәуірдегі педагогикалық ойлардың тындауы мен дамуы жайлы білім қалыптасады.

“ Педагогика тарихы” пәнін оқытудың құрылымы мынадай:

· педагогика тарихының теориялық-әдіснамалық негіздері;

· ежелгі дүниедегі мектеп пен тәрбие; 

· шетелдегі мектеп пен педагогикалық ойлар;
· Ресей тарихындағы тәрбие, мектеп және педагогикалық ойлар;

· Кеңес  дәуіріндегі білім беру жүйесі мен педагогикалық ғылым (1917-1991жж.)

· Қазақстандағы тәрбие, мектеп және Қазақстандағы педагогикалық ойлардың дамуы (ҮІ-ХХ ғғ.)

Осы тақырыптарды оқыту барысында берілетін білім мазмұны мыналарды қамтиды:

· педагогиканың тарихы пәнінің маңызы, міндеттері, әдіснамалық негізі, басқа  ғылымдарымен байланысы, педагогиканың тарихын зерттеу жолдары ашып көрсетіледі;

· алғашқы адамдар қауымдағы тәрбие, отбасының туындауы, жазудың алғашық элементтері, этнопедагогиканың маңызы қарастырылады;

· Ежелгі Мысыр, ежелгі үндістан, Византия, Қытайдағы педагогикалық ойлармен танысу арқылы олардың ерекшеліктерін аңғарады;

· Антикалық дүниедегі мектеп және тәрбие, ежелгі Рим, Византиядағы ағарту және педагогикалық ойларды меңгереді;

· Қазіргі Қазақ жерінде көне дәуірде өмір сүрген халықтардың тәлім-тәрбие сипаты, жазу түрлерімен таныстыру;

· Қазақ жеріндегі жазба ескерткіштердегі тәлімдік ойлардың маңызы; 

· Түрік дәуіріндегі жазба мәдениет және ондағы педагогикалық ойлар;

· Орта ғасыр жазбаларындағы тәлім-тәрбиелік ойлардың маңызы;

· ХҮ-ХҮШ ғғ.бірінші жартысындағы Қазақ ақын-жыраулар мұрасындағы тәрбиелік ойлар;

· ХҮШ ғ. және ХІХ ғ. бірінші жартысындағы Қазақ ақын-жыраулар мұрасындағы тәрбиелік ойлар;

· ХІХ ғ. екінші жартысындағы қазақ ақын-жазушыларының, қоғам қайраткерлерінің тәлімдік ойлары;

· Кеңес одағы кезіндегі Қазақстандағы педагогикалық ойлар мен оқу-тәрбие мекемелерінің дамуы;

· ХХ ғасырдың екінші жартысындағы АҚШ, Еуропа, Азия, Африка, Латын Америкасы педагогтарының педагогикалық идеялары; 
· Егемен Қазақстанда білім беру жүйесінің дамуы мен болашағы;

Оқу курсында мынадай заңдылықтар ашылады.

· қоғам дамуы мен ондағы тәлім-тәрбиелік ойлардың жаңғырып отыру заңдылығы;

· тарихы кезеңдердің тәлім-тәрбиелік ойлардың мазмұнына ықпалы;

· ғылым, білім, дін және тәрбие арасындағы байланыстар;

· білім және тәрбие арасындағы байланыстар мен олардың педагогикалық ойлардың қалыптасуына ықпалы;

· Қазақ халқының даналық ойларының шығу тегі мен тәлім тәрбиедегі маңызы;

· әлемдік педагогтардың педагогикалық идеяларының мәні.

 Осыларды меңгеру барысында болашақ оқыту мен тәрбиеге байланысты қызметте мынадай біліктерді меңгеру мүмкіндігі бар:

· қоғам мен тәрбие арасындағы байланысты ашып көрсету, түсіндірмелеу;

· тарихи кезеңдердегі тәлімдік ойлардың қазіргі кездегі мәні мен маңызын талдау;

· тарихи-педагогикалық мәліметтер жинау және оларды өңдеу;

· алған білімі негізінде  ой жүргізу, пікірлесуге үйрену;

Педагогика тарихы міндеттері: 

· тарихилық және қазіргі кезеңнің арақатынасы туралы базалық әдіснамалық ережелерді студенттердің меңгеруі және түсінуі; 

· педагогика тарихының қалыптасу даму үрдістерін, заңдылықтарын, кезеңдерін және ережелерін білмей қазіргі жағдайын бағалау мүмкін емес;

· әр халықтың мәдени дамуы мен барлық адамзат қауымдастығының даму арақатынасы жағдайында қазіргі мектептің жетілу сабақтастығын анықтау. 
Мынадай дағдылар қалыптасады:

· тарихи-педагогикалық материалдарды іздестіріп, жинақтау;

·  белгілі бір кезеңдерге байланысты материалдарды талдап, пікір жүргізу;

· әлеуметтік-педагогикалық бейімделу;

· тесттер, конспект, білім көздері, құжаттар т.б. жұмыс істеу;

Жалпы әдіснама дегеніміз барлық ғылымдарды зерттеу, танып-білуге мүмкіндік беретін жалпы және жекелеген әдістер жиынтығы, оны ұйымдастыру тәсілдері.  Кезкелген ғылымның әдіснамасы  диалектиканың заңдылықтарына негізделеді. Олар мыналар:

1.Санның сапаға  және сапаның санға өтуі;

2.Қарам қайшылықтар арасындағы күрес;

3.Терістеуді, терістеу; Сонымен қатар бұл заңдылықтар диалектиканың манадай ұстанымдарына негізделеді:

1.Жалпы және өзара байланыс;

2.Қайшылық арқылы дамуы;

Осыдан келіп диалектикалық санттардың тарихи дамуғ ықпалының сипаты айықндалады. Олар мыналар:

1.Маңыз бен құбылыс арасындағы байланыс.

2.Бірыңғайлық, ерекшелік, жалпылық;

3.Форма мен мазмұн арасындаы байланыс.

4.Себеп пен салдар арасындағыбайланыс.

5.Қажеттік пен кездейсоқтық.

6.Мүмкіндік пен нақты жағдай немесе шынайылық.

Педагогика тарихы тәлім-тәрбие пәнін ғылыми танудың бір түрі дейтін болсақ ол жалпы педагогикалық теорияның келіп шығуын хронологиялық ретімен, кезеңдермен дамуын, бір күйден екінші бір күйге өтуын қарастырады. Педагогикалық ойлардың дамуын қарастыруда мәселенің өткені, бүгіні, болашағына өңілудің өзіндіек орны бар.

Педагогиканың тарихы пәні қазіргі кезде қалыптасып орныққан негізгі ұғымдар, түсмініктер, ұстанымдар, ережелер, қағидалары т.б. тарихи дамуын қарастырады. Мысалы, оқытудың мазмұны, формалары мен әдістері қалай болып еді, қазір қандай, болашақта қандай болмақ? Деген сұрақтарға жауап беріде тарихи тәжірибелерді ескереді. Сол тұрғыда зерделейді.

Осы орайда жоғарыда берілген педагогикның тарихының мазмұны өзара тығыз байланыста қарастырылған күнде ғана түбегейлі білім қалыптасады.

Педагогиканың тарихы жалпы тарих, философия, әдебиет, психология, әлеуметтану, саясаттану т.б. пәндермен тығыз байланыста.

Педагогиканың тарихын зерттеуде тарихи деректердің маңызы зор. Осыған орай қазіргі кезде мұрағат құжаттарымен танысу, ғылыми, тарихи әдебиеттерді зерттеу,  білім мен  тәрбиеге байланысты құжаттарды зерделеудің орны бар. Оның басты әдістері жинақтау, топтастырыу, талдау, салыстырмалау т.б. болып табылады.

1 дәріс. Сақтардың сан ғасырлық тарихи ерекшеліктері, cақ қоғамының тәлім-тәрбиелік құндылықтар. Анахарсис сақ әлемінің әйгілі ойшылы.  
(1 сағ).
Жоспары: 

1. Сақтардың сан ғасырлық тарихи ерекшеліктері, cақ қоғамының тәлім-тәрбиелік құндылықтары.

 2. Анахарсис сақ әлемінің әйгілі ойшылы.
  Негізгі ұғымдар: ежелгі тайпалар, сақтар, ғұндар, скифтер, ескерткіштер, ерлік, тәлім-тәрбиелік ойлар, діни нанымдар, сенімдер, дәстүрлер, ғұрыптар, өнер.
Сақтар – б. з. б. 1-мыңжылдықта Орта Азия мен Қазақстан, Шығыс Түркістан жерін мекен еткен ежелгі тайпалар. Бұларды грек тарихшысы Страбон «азиялық скифтер» деп жазды. Рим жазушысы үлкен Плиний де осылай деген. Оның жазуынша скифтерді парсылар «саға» («сақа», «сақ» аты осыдан шыққан) дейді.  Қоныстанған жерлері Б. з. б. I мыңжылдықта Солтүстік Үндістанды, Ауғанстанды, Орта Азияны және Қазақстанның оңтүстігін қамтитын кең-байтақ аумақта жинақтап алғанда «сақ» деп аталатын көптеген тайпалар мекендеген. Геродот (б. з. б. V ғ.) және баска антик тарихшылары оларды Азия скифтері деп атаған.

Fылымда сақтардың бұл топтарының Орта Азия мен Қазақстан аумағында шоғырланғаны туралы көптеген болжамдар бар. Олардың біреуіне сәйкес Шаш (Ташкент ауданы), Солтүстік Қырғызстан аумағында және Қазақстанның оңтүстігінде тиграхауда-сақтар мекендегені, бұл сақ тайпаларының этникалық аумағы кеңірек болған, оған Оңтүстік Орал еңірі мен Таулы Алтайда енген. Ахемендік Иранның сына жазу ескерткіштерінде Сақтар үш топқа бөлінеді. Олар: хаумаварға Сақтар (хаому шарабын ішетіндер немесе амюрийліктер); тиграхауда Сақтар (шошақ бөріктілер); тьяй-парадарая Сақтар (теңіздің арғы жағындағылар). Бұлар Орта Азияның оңтүстігін, Арал теңізінің төңірегін, Сырдария бойын, Жетісу алқабын мекендеген. Сақтар одақтарына яксарт, массагеттер, исседон, дайлар, астақ, қамақ, аримаспы сияқты көптеген көне тайпалар біріккен. Бұлар Кавказ тауын «Қаз» тауы деп атаған. Сақ жерінде Яксарт (Сырдария), Оксус (Өкіссу – Әмудария) үлкен өзендер болған. Сырдарияны Бақтиярлар (бактрлар) Яксарт, ал Сақтар Сілес (Сіле, Сілеті) деп атаған. Сақтардың б.з.б. мәдениетті ел болғаны туралы дерек мол. Археологтар Қазақстанның оңтүстік ауданы мен Қырғызия, Тәжікстан және Алтай жерлерінен Сақтар тайпаларының қорғандары мен обаларын тапты. Парсы патшасы Дараявауштың Парсаға (гр. Persepolis) жақын Накширустамдағы тас жазуларында сақаларды үш топқа бөліп көрсеткен:

•
парадрая (теңіздің арғы бетіндегі сақалар) — еуропалық сақалар-скифтер немесе Арал теңізі, Сырдарияның арғы жағындағылар;

•
хаомаварга (хаома сусынын жасайтын сақалар) — Ферғана алқабын мекендеушілер;

•
тиграхауда (шошақ бөрікті сақалар) — Сырдарияның орта ағынын және Жетісуды мекендеушілер.

Парсы және антик деректемелеріндегі тайпаларды Қазақстан мен Орта Азияның осы замангы картасына орналастыру туралы мәселе әлі түпкілікті шешілген жоқ. Теңіздің арғы жағындағы сақтарды оқшаулап бөлуде таяу уақытқа дейін екі көзқарас болып келді. Бірінші көзқарас (В.В. Струве) тұрғысынан, парадрайа-сақтарды Арал теңізінен шығысқа таман және Әмудария мен Сырдария өзендерінің төменгі бойларына орналастыру керек еді. Мәселені бұлайша коюға I Дарийдің сақтарға қарсы жорығының жүрген жолы туралы әңгімелейтін Бехистун жазбасынын бесінші бағанының екінші жартысын қайта құруды ұсыну негіз болды. Бехистуннан алынған мәтінінін қалпына келтірілген бөлігін, ал одан кейін Накши-Рустем және Персеполь жазуларын антик деректемелерінің мәліметтерімен салыстыру негізінде — парадрайа-сактардың және «Соғдының ар жағындағы» сақтардың массагетгерге, дайларға, каспилерге сәйкестігі туралы болжам жасалды.

В.В. Григорьев басқаша көзқарасын айтады, оған карағанда парадрайа- сақтар деп Оңтүстік Ресей және онымен шектес аймақтар аумағын мекендеген еуропалық скифтерді түсіну кажет болады. Бехистун жазбасын жаңадан зерттеу және аудару Бехистун жазбасының V бағанасын баскаша карап, басқаша түсіндіруге әкеп соқты. Қазіргі уақытта парадрайа-сақтарды Қара теңіздің солтүстік төңірегіне орналасты деу дұрысырақ деп саналады10. Орта Азия мен Қазақстан сақтарының басқа екі тобы (хаумаварга мен тиграхауда) Таяу Шығыстың халықгарына көбірек мәлім болған. Кир мен Дарий жорықтар жасаған тиграхауда-сақтар Ахеменид бедерлері мен мөрлерінде бірнеше рет бейнеленген. Олардың Скунха деп аталатын көсемінің тұлғасы баска да бағындырылған халықтардын патшаларымен бірге Дарийдің бұйрығы бойынша Ирандағы Бехистун деген жердегі жартасқа қашап салынған. Ежелгі Шығыстың ең көне және аса маңызды саяси кұжаттарының бірі деп әбден орынды саналатын Бехистун жазбасының сақ көсемін тұтқынға алумен байланысты оқиғаларға арналған V бағанасының 20—30-жолында былай делінген:

«Дарий патша былай дейді: содан кейін мен әскеріммен Сақтарға аттандым. Шошақ бөрік киетін сақтар шайқасқа шықты. Мен теңізге жеттім де, бүкіл әскеріммен арғы бетке өттім. Сөйтіп мен сақтардың бір бөлігін ойсырата талқандадым да, екінші бөлігін тұтқынға алдым... Скунха деген көсемін қолға түсіріп, маған әкелді. Сол жерде мен өз дегеніммен екінші біреуін (олардың) көсемі қылып тағайындадым. Бұдан кейін ел маған қарады».

Бұл мәтін шошақ бөрік киетін тиграхауда-сақтар туралы ақпарат беретін, сақталып қалған бірден-бір жазбаша құжат болып табылады. Онда тиграхауда-сақтар жері басталатын бір судың бар екендігі де айтылады. Сақтар мен массагеттер еліне Ахеменид патшалары Дарий мен одан бүрынғы II Кирдің жорықтары тарихи анықталған фактілер қатарына жатады. 
Сондай-ақ тиграхауда-сақтар Шашты, Тянь-Шаньді және Жетісуды мекендеген деген пікір де бар. Страбонның айтуы бойынша, массагеттерден солтүстікке таман, «Меотидадан жоғары» (Страбон, XI, 9,2) жерлерде дай тайпалары қоныстанған. Сырдарияның арғы жағындағы олар Александр Македонскийдің замандастарына да мәлім болды. Антик авторлар оларды, бұрынырақта Геродоттың жазғанындай, массагеттердің иелігіндегі жерлерде орналастырады. «Дах» атауы неғұрлым ертеректегі деректемелер- «Авеста» мен Ксеркстің «дэвтер» туралы жазбасында да мәлім. Мұның бәрі дахтардың (дайлардын) әуелде массагеттердің солтүстігіне таман аймақты мекендегенін, не массагеттердің бірлестігіне кіргенін көрсетеді. Б. з. б. III ғасырдың орта шенінде дайлар тарих ересінде массагетгердің орнын алып, Каспий маңының оңтүстік-шығысынан, Парфия шекарасынан келіп шығады. Осы уақыттан бері «көптеген скифтер, Каспий теңізінен бастап, дайлар деп аталады». 

Көне парсы сына жазулары мәтіндерінде сақтардан солтүстікке таман өмір сүрген тайпалар мен халықтар туралы ештеңе айтылмайды. Тек Авестада ғана сайрим деген атау айтылады, бірақ бұл халыктың кай жерді мекендейтіні туралы ешқандай мәлімет жоқ. Ежелгі грек деректемелеріндегі мәліметтер көбірек, оларда Авестаның сайримдерімен салыстыруға болатын савроматтар тайпасы туралы айтылады. Савроматтар туралы алғашкы деректер Геродотга бар: «Танаис өзенінің (казіргі Дон өзенінің) арғы жағы енді скиф өлкесі емес, бірақ ондағы алғашқы жер иеліктері савроматтардың қолында. Савроматтар Меотия көлі ойпатынан бастап солтүстікке карай он бес күнде жүріп өтуге болатын жерді мекендейді...» Мұның өзі Донның құйылысынан Еділдің сагасына дейінгі аумаққа сәйкес келеді.

Алайда «сақтар», «скифтер», кейініректегі «түріктер» терминдері сияқты, «савроматтар» терминін де авторлар көбіне екі мағынада: тайпалардың өз атаулары ретінде және тілі мен мәдениеті жағынан туыстас тайпалардың үлкен тобын біріктіретін термин ретінде қолданған. Грек-латын деректемелері көбіне бұл этнонимді жиынтық мағынада, савромат бірлестігінің әр түрлі тайпалар құрамын тікелей көрсете отырып (Үлкен Плиний, Эфор, Псевдо-Скилак, Эвдокс) колданады.

Археологиялық ескерткіштері бұлар қорымдар, жартастағы суреттер, сақ бұйымдарының көмбелері Жетісу мен Оңтүстік Қазақстан өлкелерінен табылған.  

Сақалар көсемінің катафракт сауыт-сайманына бейнелі алтын қабырышақпен оқаланған тері сауыты, Есік обасы.

Бұл сақ тайпалары мекендеген аса көлемді аймақ: тиграхаудтар — Жетісуда, ал массагеттер Арал өңірі мен Сыр бойында. іле алқабында Бесшатыр, Есік, Түрген, Кеген, Алексеев обалары осы алқаптан табылды.

Жетісудағы сақ мәдениеті екі кезеңді: ерте кезеңі (б.з.д. 8-6 ғғ) және кейінгі кезең (б.з.д. 5-1 ғғ.).

Соңғы кезеңдегі патша обасына Бесшатыр қорымы мен Есік обасы жатады. Бесшатыр қорымы Іле өзенінің оң жағалауындағы Шылбыр деген жерде, ол 31 обадан тұрады. Қорымның барша обалары екі топқа бөлінеді, үлкен обалар — диаметрі 45 м-105 м-ге дейін. Биіктігі 6-18 м. Салынған уақыты б.з.д. 5 ғ.

Шығыс Қазақстан. Алтай аясынан, Шыңғыстау мен Тарбағатай бөктерлерінен кездеседі. Үлкен патша обалары бар. Ол Шілікті алқабында шоғырланған. Бұл өңірдің мәдениеті үш кезеңнен тұрады. Мәйемір кезеңі (б.з.д. 7-6 ғғ), берел кезеңі (б.з.д. 5-4 ғғ.), құлажүргін кезеңі (б.з.д. 3-1 ғғ.). Мәйемір кезеңінің соңында салт кісіні атымен бірге қоятын қабырлар пайда болады.

Орталық Қазақстан. Бұл жерден Тасмола мәдениеті (б.з.д. 7-3 ғғ.) ашылды. Бұл обалардың ерекшелігі — оларда тас жалы, «мұрты» болады. Бірнеше варианттардан тұрады. Негізгі обаға жанаса немесе оның шығыс бетінде, иек астында кіші оба тұрады, одан шығысқа қарай доғаша иіліп, ені 1,5-2 м, ал ұзындығы 2-200 м дейін кейде одан ұзыныда болады, екі жал кетеді. Үлкен обаға үйілген төбе астында жерден қазылған қабырда өлген кісінің мәйіті жатады, ал кіші қорғанда үйінді астындағы қабырға ат пен ағаш ыдыс-аяқтар қойылады.

Арал өңірі. Арал өңірі сақалар мәдениеті Тегіскен, Ұйғарақ, Оңтүстік Тегіскен қорымдары.

Батыс Қазақстан. Еділ мен Жайық арасындағы аймақтан қорымдардың көп шоғырланған жері — Үлкен және Кіші өзеннің бойлары, Қамыс-Самар көлдерінің өңірлері, Елек, Шаған, Ембі жағалаулары. Обалардың көбінде үйінділері бар, ал олардың аса үлкендері орлармен қоршалған. Тас үйінділері немесе топырақ пен уақ тастар араластырылған үйінділері бар обалар сирек кездеседі. Қабырлар шығыстан батысқа қарай ыңғайлай қазылады, ал өлгендер молаларда емес, обалар үйінділері астындағы арнайы дайындалған алаңдарға қойылады.

Сақтар мал шаруашылығымен де егін өсірумен де айналысқан. Жылқы өсірген. Оны қарулы жауынгерлер мінетін болған.

Қой бағумен де айналысқан. Сақтарда маңдай алды дөңесте ірі қойлар көп тараған. Олар қазақтың кәзіргі құйрықты қойлары тұқымына жақын болған.

Түйе шаруашылығы да кең дамыған. Ал сиырдың көшпелі тіршілікке бейімделген мұндай тұқымының өзгеден айырмасы — өнімділігі төмен, тірілей салмағы аз, жемшөпті көп талғамайтын. Суықта сыр бермейтін, жүні қалың, тебін малы болды.

Егіншілік пен суару. Қыстау маңындағы егін сақтарды астықпен қамтамасыз еткен. Олар тары, арпа, бидай еккен. Оңтүстік Сырдарья алқабында сақтардың Шірік Рабат, Бәбіш-молла, Баланды секілді қоңыстарында табылған.

Кәсіпшілігі.
Сақ тайпалары арасында металл өндіру және оны өңдеу, әсіресе қола құюға байланысты кәсіпшіліктері дамыған. Б.э.д. 1 мыңжылдықта Қазақстан және Орта Азияны мекендеген сақ тайпалары темірден заттар жасауды меңгерді.

Темір мен мыс, қалайы мен қорғасын, алтын мен күміс өндіру жоғары дәрежеде дамыған. Мәселен, Имантау кен орнында 3 млн. пұт мыс рудасы, ал Жезқазған мен Успенскіден 10 мың және 26 мың пұт руда өндірілген, сонда сол руданың көбісі сақтар заманында өндірілгені анықталды.

Сақ зергерлері қоладан қанжарлар, оқ жебелері мен сүңгі ұштарын, аттың қайыс әбзелдерін, әшекейлер мен айна, қазандар мен құрбандық ыдыстарын жасаған.

Саудасы. 
Еуразия далаларын сақтар билеген кезде Батыс пен шығысты, Жерорта теңізі мен Қытайды байланыстырған халықаралық өтпелі сауда басталады. Б.з.д. 1 мыңжылдықтың орта кезінде дала жолы пайда болады. Геродот жазуына қарағанда, дала жолы Қаратеңіз өңірімен жүріп, Дон жағалауына сосын Оңтүстік Орал өңіріндегі савроматтар жерінен Ертіс бойына, одан әрі Алтайдағы аргиппейлер еліне жеткен, содан әрі Моңғолия мен Қытайға қарай кететін болған. Осы жолдың бір бөлігі Қазақстан жерімен өтті.

Қоғамы.
Сақ қоғамында халықтың үш тобы болды деген болжам бар. Ол рим тарихшысы Квинт Курций Руф айтқан аңызға сүйеніп айтылады. Бұлар:

•
жауынгерлер — сүңгі мен оқ («ратайштар-арбада тұрғандар»),

•
абыздар — құрбандық табағы және айрықша бас киімі бар,

•
қауымшыл сақтар, яғни «сегізаяқтар» (соқаға жегетін екі өгізі барлар).

Осы үш жіктің өзіне тән дәстүрлі түсі болған. Жауынгерлерге — қызыл, сары-қызыл; абыздарға-ақ; қауымшылдарға-сары мен көк түстер. Сондай-ақ көсемдер мен патшалар да болды. Олар әскери жіктердің өкілдері болды. Гректер оларды басилевс — патша деп атаған. Патшаның белгісі жебелі садақ.

Мәдениеті

Сақтар аң стилін Алдыңғы Азия мен Иранға жорық жасаған кезінде қабылдаған. Бұл өнер б.д, д. 7-6 ғасырда қалыптасқан. Аң стилі дегеніміз түрлі жануарлардың бейнелерін дыс-аяққа, киімге, тұрмыс заттарына, түрлі әшекейлерге, қару-жараққа салған. Сақтар күнге, найзағайға, жел-дауылға табынған. Сақтар мифологиясында сәйгүлік ат күнмен, отпен байланысты болған. Дүниені жаратқан көк тәңірісі Митра, жердікі Варуна, жер астыныкі Индира секілді құдайлар болған.

Анахарсис сақ әлемінің әйгілі ойшылы. Әлемдік тарихта есімі «Анахарсис Скифский» деген атпен қалған, сақтар мемлекетінің әйгілі ойшылы. Герадоттың айтуынша, ол қазіргі (христиандық) жыл санауымызға дейінгі VI-VII жылдарда өмір сүрген.

 
Анахарсистен ХХ ғасырға дейін шамамен екі мың бес жүз жыл немесе жиырма бес ғасыр. Осы уақыт аралығында, халқымыздың мәдениетінің тарихи кеңістігі. Бұл тарихи-мәдени кеңістікті меңгеру осал іс емес. Жиырма бес ғасыр ішінде бірнеше ренессанстық жағдай міндетті  түрде екі компоненттен тұрады. Бірі жаңа өркениеттік сапалық өзгерске ұмтылу, екіншісі алдағы өткен мәдени дәстүрді жаңғырту, жаңалау. Демек, ренессанстық жағдайларда алдыңғы мәдени дәстүр мүлдем жойылмай эволюциялық жолмен жүреді. Ренессанс дегеніміз мәдениеттің өзінен өзі, өз ішкі даму заңдылықтарына сәйкес жаңарып, жаңғырып отыруы. Ренессанс заманда өтпелі дәуірлерде көрінеді. Ондай дәуірлер Ренессанстық тұлғаларды туғызады. Біз анахарсистен ХІХ ғасырға дейін деген тарихи мәдени концепцияны ұсынғанда, аттарын атап, еңбектеріне зер салып отырған ойшылдардың бәрі ренессанстық тұлғалар, Олар: Анахарсис, Майқы би, Иоллығ тегін, Жүсіп Баласағұн, Ахмет Яссауи, Абай.

       Тіл мәдениетінің аса құнарлы айнасы. Ол таным тарихының формасы, тарихтың нақтылы дерегі. Атадан қалған сөз бізге тіл арқылы жеткен. Жоғарыда айтқан ойшылдарың  бәріне ортақ түркі тілі. Әрине мен түркі тілі дегенде шартты мәнді айтып отырмын. Яғни, «түгел сөздің түбі бір» деген мағынада.

       Біз қазақ мәдениетінің генезисін Анахарсистен бастауға тиістіміз. Себебі, сақтар ғұндар, түркілер, қыпшақтар бір «атаның» балалары екенін тарихшылар атап бергені ақиқат. Сондықтан сақтар елінің ойшылы Анахарсис тарих басы. Анахарсистің өмір сүрген заманы, өзі туралы мағлұматтардың да көбі ауызша жеткен. Кезінде қағазға түскен деректер сирек. Шынында да осыдан екі мың жыл бұрынғы оқиғалар, адамдар туралы шындықты кім дәлме дәл айта алады. Көптеген мәселелер болжам, пәлен айтты, түген айтты деген пікірлерден құралған. Бұл тек Анахарсиске ғана қатысты емес, ол Фалес, Солон Афинскийге де қатысты. 

        Анахарсис уақыт сарабынан өтіп, мәңгілікке айналған жан. Егер де ол Скифияда тумай Палестина немесе Таяу Шығыстың бір елінде дүниеге келсе, сөзсіз Библияда және Құранда да пайғамбарлар санатында жүрер еді. Бұлай деп отырғаным, Анахарсисті тарихтағы ұлы тұлғалалармен салыстырсам, оған теңдес келетіні – Ғайса. Екеуінің ұқсастық жағы мол, екеуі де адамзатқа жаңа өмір ұсынған, қазіргі тілмен айтсақ, бұлардың екеуі де демократтар. Сонымен қатар бұлардың бір бірінен айырмашылықтары да бар. Біріншіден Анахарсис Ғайсадан бес ғасыр бұрын өмір сүрген. Демек, замандары бөлек. Екіншіден Ғайса мәдени ортада өмір сүрсе, Анахарсис заманы өзгешелеу болатын. Сақтар кезіндегі негізгі мәселе өнер, білім емес, соғыс өнеріне үйрену болатын. Айнала жау. Қала салып отырықшылыққа көшпеген жұрттың басты қамы күнкөріс еді. Үшіншіден, ерекшелік олардың дүниетанымында.

           Екіншіден, Платон өзінің объективтік идеясын парсылардың діні зораситризм ықпалымен құрастырған деген болжам бар, ал біз Платонның бұл идеясын сақтар дүниетанымы негізінде қалыптастырған десек, оны кім қалай жоққа шығарады. Себебі, сақтардың ойшылы Анахарсисті Платон өте жақсы білгені анық тарихи дерек. Үшіншіден Анахарсис есімі гректің данышпан философы Платонның (б.э.б. 427-347) еңбектерінде де кездеседі. Ол «Мемлекет» деген еңбегінің оныншы кітабында тарихшы Гомер, философ Фалес және Скиф Анахарсис туралы айтқан (Платон. Шығармалар, 3-том, 1 тарау, М.,1971 427-бет). Осы кітаптың 642-бетінде Анахарсис туралы мынандай түсініктеме берілген: «Анахарсис аты аңызға айналған скиф, Грецияға саяхат жасағанда Солонмен кездесіп, соның ықпалында данышпандылығымен атағы шыққан. Ол туралы Геродот хабарлайды», делінген. Гректер қазіргі біздің территорияны мекендеген халықтарды ортақ атпен скифтер десе, парсылықтар сақтар деген.

        Анахарсис есімі Аристотельдің еңбектерінде де кездеседі. «Аналитиканың екінші кітабының үшінші тарауына Аристотель нақтылы заттың барлығын дәлелдеуден осы заттың неге бар болуы туралы дәлелдің айырмашылығы жайлы айта келіп былай дейді: «Анахарсистің айтуы бойынша, скифтерде флейтаның болмауы оларда жүзімнің жоқтығынан» (Аристотель, Шығармалар, 4-том, 281-бет), -деп мысалға алды. Анахарсис скифтерде флейтаның жоқтығын, скифтердің жүзім өсірмейтіндігіне байланысты екенін айтып отыр. Жүзім жоқ, яғни шарап жоқ. Демек, флейтаның да қажеттігі жоқ. Бар нәрсені білу мен оның неге барлығын білу, біркелкі түсініктер емес. Аристотель өзінің осындай логикалық топшылауларында Анахарсистің кезінде кең тараған қанатты сөзін дәлел ретінде пайдаланған. Аристотель «Никомахова этикасы» деген еңбегінің оныншы кітабында тағы да Анахарсис айтты деген пікірге сүйенген. «Игі істер атқару мақсатында көңіл көтеру дұрыс, себебі, көңіл көтеру –демалыс, үнемі үздіксіз жұмыс атқаратын адамдарға өте қажет» (Аристотель, Шығармалар, 4-том, 280-бет). Өзінен әдеби мұра қалмағаннан кейін Анахарсистің дүниетанымын анықтау қиын. Ал, Фалесті сөзсіз материалист деп жүрміз. Алайда Анахарсисті скептиктер қатарынан іздеген өте орынды, оған бір дәлел- біздің санауымыздан бұрын ІІІ ғасырдың екінші жартысында, ІІ ғасырдың басында өмір сүрген, мамандығы дәрігер, көне грек философы, скептик Секст Эмприктің еңбегі. Секст Эмприк Анахарсистің еңбектерін арнайы сөз еткен, талдаған. Философия тарихында Секст Эмприк скептицизм идеяларын өзіне дейінгі бір жүйеге келтірумен айналысқан ойшыл.

         Секст Эмприк Анахарсиске біршама философиялық талдау жасаған. Оның пікірінше, Анахарсис-скептик. Себебі, ол ақиқат өлшемін жоққа шығарады. Бір нәрсе туралы бір саладағы мамандар әңгімелессе де, әр түрлі мамандар пікір таластырса да ортақ бір қорытындыға келе алмайды. Оның себебі, бұларға төреші болатын адам керек. Айтысқа түскен адам бір мезгілде және айыпталушы. Оның әрқайсысының сөзі шындық әрі шындық емес. Демек, ақиқат өлшемі жоқ. Жыл санауымызға дейінгі V-VI ғасырларда осы бағыттағы айтыстардың болуы, әрине, таным талпынысынан туған. Әңгіме сенім туралы болып отыр. Егер Анахарсис ақиқаттың өлшемі жоқ деген ұғымға әбден келген болса, ол мистикалық көзқараста болмағаны. Құбылыстардың себептерін іздеп, оған сенімсіздікпен қарау көне заман үшін алдыңғы қатарлы ой пікірлердің ұшқыны. Анахарсис пен Сократқа дейінгі өзге де грек ойшылдары туралы бірден бір құнды еңбек неміс ғалымы Г.Дильскидікі. Бұл еңбек әлі орыс тіліне аударылмаған. Анахарсис туралы арнайы сөз қозғаған философтың бірі Лукиан. Лукиан Македонияда болғанда Филиппоподе қаласының зиялыларының алдында лекция оқыған. Сондағы сөздері: «Скиф», «Геродот», «Зевксис». Бұл сөздерде (Скифте) көптеген тың дерек бар. Оның айтуынша, Афинаға ең бірінші келген скиф Анахарсис емес, одан бұрын Токсарид деген емші-скиф болған.Ол туралы грек жұртында аңыз бар. Лукианның айтуынша, Анахарсистің Афины қаласына келгендігі тұңғыш кездескен адамы осы Токсарид. Ол жас скифті Солонға жолықтырып жақындыстырады. Бұл кезде Солонның егде тартқан шағы болатын. Солонның қамқорлығының арқасында Анахарсис грек жұртына аты мәшһүр ғұламаға айналды.(Лукиан, Шығармалар жинағы.-М., 1935, 95-101- беттер.)

       Анахарсистің көркем бейнесі Плутархтың (б.э.д. 40-жылдары туып, шамамен 120-125 жылдары өлген.) «Жеті ғұлама сауығы» деген еңбегінде жасалған.

        Плутархтың дәлелдерінде, көне заманның атақты материалисі Фалестің Анахарсис туралы пікірі өте жоғары болған. Анахарсис туралы іздеген адамға тың деректер табылуы әбден мүмкін. Әсіресе орыс тіліне аударылмаған көне грек авторларының  еңбектері бұған дәлел. Себебі, «Жеті ғұламаға » қатысты айтылған жайларда Анахарсис есімі қоса жүруі өте орынды.

      Анахарсис Скифияға оралып өз еліне Эллиндер тұрмысын үйрете бастағанда,оны атып өлтіреді. Геродоттың айтуынша, Анахарсисті грек әдет-дәстүрін сақтағаны үшін өз туысы Савлий патша атып өлтіреді. Анахарсис гректің атақты заң жүйесінің реформаттары. Солонмен дос болған, олай болса,  оның идеяларын скифтердің мемлекеттік тұрмысына енгізуге талпыныс жасауы әбден орынды. Сірә, шындығы, Анахарсис  өзі көріп, оқып, үйреніп келгенін жүзеге асырғысы келген болуы керек. Ондай өзгерістер скиф мемлекетінің қалыптасқан  басқару жүйесін сөзсіз өзгертуге, тіптен бұзуға әкелуі мүмкін. Оған скиф патшасы көне қоя ма?! Біздің болжауымызша, Анахарсистің қазасының басты себебі, өмір тәжірибесі, оның ақылы, данышпандығы болды. Оның өлімі Ұлықбектің өліміне ұқсас. Скиф мемлекетінде туған жерінде қаза болуы заңды. Қайта елге оралып, ұзақ жасап, табиғи түрде дүниеден қайтса, таңқалуға болар еді. Анахарсис Грекиядан алған білімін жүзеге асыруға жалғыз  кірісті. Ол скиф тайпалары ортасында мүмкін емес болатын. Сондықтан да Анахарсистің өлімінің себебі түсінікті. Анахарсистің туыстары (патша әулеттері) оны тек өлтіріп қана қойған жоқ, оның есімін атауға тыйым салған. Оның тарихта аты қалуы Грекиядағы пікірлестері арқасында ғана. Герадот «скифтерден Анахарсис туралы сұрасақ, ондай адамды білмейміз», деп жауап қайтарады дейді. Соған қарағанда Анахарсис Скиф патшалығына аз әуре салмағанға ұқсайды. Алдыңғы озық -ойлы адам тарихта үнемі «үстем таптарға» үрей беріп отырғаны мәлім. Сондай адамның бірі философия тарихында, тарих және тәрбие тағылымында оның, оқулықтарында әлі өз орнын алмаған көне заман ғұламасы Анахарсис Скифский.

        Сонымен, негізінде Платон, Аристотель сияқты философтар мойындап оның беделіне бас иген Анахарсис Скифскийдің өз бабамыз екендігі анық. Оны Майқы Мән баласы «Анарыс» деп атаған.  Мүмкін оның есімі Анарыс шығар. Анахарсис деген латынша аталған есімі болуы мүмкін. 

       Анарыс деген сөз түркі тілінде екі компоненттен құралған. Аң-Арыс Скиф, сақ өнерін зерттеушілерінің қолтума шығармаларында аңдардың бейнесі ерекше орын алған. Сондықтан Анарыс деген сөз құлаққа тосын естілмейді. Әрине, бұл болжам  Анахарсистің Майқы би айтқан Анарыс екені рас болса, сөздің түп төркінін (этимологиясының) тілшілер шешуі тиіс.

         Біздің айтарымыз, Анахарсис қазақша айтқанда Анарыс болса керек. Майқы бабамыздың айтқанын әзірше жоққа шығаратын дәлел жоқ.  Олай болса Анахарсис – Анарыс біздің бабамыз, ол бізге өз ұрпағына екі мың  жарым жылдан соң танылып отыр. Оның әруағына бас иіп аты өшпейтін істер атқару керек. Орта ғасырда Еуропаның  елінде «Жас Анахархистің басынан кешкендері» деген роман жарыққа шықты. Сол шығарманы қазақ тіліне аудару кезек күттірмейтін істердің бірі.

       Демек, Анахарсисті тану ілімін жолға қойған жөн.
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1. Р. Жұматаев, тарихшы «Сақ» атауы қайдан шыққан?  (қаз.). ukkz.net. «Үш қиян» газеті (23 Ақпан 2012). Тексерілді, 9 наурыз 2012.

2. Тараз энциклопедиясы

3.  «Қазақстан тарихы» (көне заманнан бүгінге дейін). Бес томдық. 1-том. — Алматы: Атамұра, 2010.—59 

2 дәріс.  Көне грек ойшылдарының тәлім-тәрбиелік ой-пікірлері 
Жоспары: 
1.  Платонның оқу-тәрбие тәлімі 

2. Аристотельдің ақиқаттылық тәлімі. 

3. Демокрит-дамудағы тәрбиенің рөлі туралы. 

4. Сократтың танымдық-сананы көтеру туралы ойлары.
Негізгі ұғымдар: таным теориясы, атомистік теория, тәрбие және оқыту, түйсіктер, адамгершілік, идеялар, қоғамдық тәрбие, жан, жас ерекшеліктер. 
Ежелгі Шығыс мәдениеті Ежелгі Греция мен Рим мәдениетіне тікелей әсерін тигізді. Со кезде Шығыс елдерінде арнаулы мектептер ашыла бастады. Мектептерде үстем тап өкілдерінің балалары оқыды. 

Ежелгі Индияда мыңдаған жылдар бойы қарайым жер шаруашылығымен айналысатын қауымдардың ұйымдастыруымен қауымдық мектептер өмір сүрді. Сонымен қатар, Кіші Азия мен Египетте мектепте дами бастады. Адамта табиғат құбылыстарын бақылау жүргізіп,. Су тасқынын алдын алу, астрономия, геометрия, арифметика, медицина сияқты ғылымдардың негізі қалана бастады. 

Ежелгі Қытайда төменгі және жоғары мектептер жұмыс істеді. Онда балалар иероглиф жазуға, оқуға  үйренді. Филосфия және мораль туралы ақындар мен жазушылардың шығармалыраны оқып үйренді. 

Ежелгі Шығыстың, Греция мен Римнің құлиеленуші мемлекеттеріне тәрбиенің алғашқы жүйелері қалыптаса бастады. 

Греция бірнеше Құл иеленуші ұсақ мемлекеттен құралды. Греция тарихында екі мемлекеттің Афина және Спартаның ерекші мәні, ықпалы зор болды.  Ішіндегі ірілері Аттика (астанасы Афина) және Лакония (астанасы Лакония) мемлекеті болды. Тәрбиенің афиналық және спарталық жүйесі қалыптасты. Афина мектебі балаларды өнерге баулыды. 7 жасқа дейін ер балалар мен қыздар ананың басшылығымен үйде тәрбиеленді, оларға бекітілген құлдар тәрбие ісіне көмектесті. Ер балалар 7 жастан бастап, мектептер барды. 7-14 жасқа дейін грамматист мектебіне (оқу, жазу, санау ) және кифарист мектебіне (саз, ән күй, тақпа айту), 14 жастан полестра (күрес) мектептерінде оқиды.

Спартада құлдарды қатал қанауға негізделген мұнда үстем таптың балаларына әскеи тәрбие берді 7-18 жасқа дейін мемлекеттік мекемелерінде тәрбиеледі. Балалардың денесін шынықтыру, аштыққа, суыққа, шыдамды етіп үйрету, әндер айту, найзаласу, жүгіру, секіру ойындарын жүргізді, әскери әндер айтуға  үйретті. 

Ежелгі грек ғалымдары мен философтары еңбектеріндет тәрбие мен оқыту мәселелеріне ерекше мән берді.
Грек философы Платон (б.з.д. 427-347 ж.) белгілі грек философы, идеалисі, Сократтың шәкірті. 

Оның айтуынша, тәрбие мемлекет тарапында ұйымдастырылуы қажет, өзінің мақсаты, мазмұны, әдістемесі, бойынша үстем таптың мүддесіне толықтай сәйкес келуі керек деді. 
Платон философияда  идеялар туралы  іліммен белгілі. Оның пікірінше, тек идеялар нағын шындық ретінде өмір сүреді. Ол мәңгілік және өзгермейді. Бізді қоршаған заттар тек қана идеялардың әлсіз бейнеленуі, көлеңкесі болып табылады. Соныман қатар, ол өз пікірінде Афина және Спарта тәрбиесінің кейбір белгілерін біріктіру  керек деді.
Оның пікірінше, тәрбие дегеніміз үлкендердің балаларға әсері, балаларда адамгершілікті, қайырымдылықты қалыптастыру, ол “оқу” ұғымына ғылымдарды оқып үйрену арқылы білімді меңгертуді жатқазыды, “шындық үшін ойлауды пайдалану да жанды ояту” деп түсінеді. “Кішкентай балалардың ішкі негізі, эмоциялар” болып табылады деді. Ол тәрбие құралы ретінде ойындарға, сонымен қатар әдеби шығармаларды, мифтерді, балаларға оқу және айтып беруге ерекше мән берді. Ол тәрбие мәселесіне көңіл бөліп, оны ұйымдастыруда “Мемлекет” және “Заңдар” сияқты трактаттарында қарастырды. Мемлекет атты еңбегінде балаларды кішкентай кезінен бастап қоғамдық тәрбие беру идеясын ұсынды.  3 жастан 6 жасқа дейін барлық бала мемлекет тағайындаған, тәрбиелеушілердің басшылығымен алаңдарда ойын ұцымдастыруға ерекше мән берді. 
7-12 жасқа дейін балалар мемлекеттік мектепке барады, онда оқуды, жазуды, санауды, сөз өнерін және ән күйді үйренеді. 12-16 жастан дене тәрбиесімен жан жақты айналысқан мектепте –полестраға қатысады. Онда гимантиска жаттығуларымен айналысады. 
16 жастан бастап, ғылымның негіздерін, арифметика, астрономия, практикалық  мақсатта оқып үйренеді. 20 жастан бастап ақыл ой сабақтарына ешқандай қабілеттілік танытпаған жастар әскери қатарға алынады. Ал жастардың қабілеттері барлар 30 жасқа дейін философияны, арифметиканы, геометрияны, сөз теориясын оқып, үйренеді. Ол мемлекеттік қызметке тағайындалады. Ерекше дарындылары 32-50 жасқа дейін мемлекет басқару ісімен айналысады. Платонның тәрбие жүйесі дене тәрбиесіәмен шеттетуге негізделеді, құлдардың балаларына білім алуға тиым салынады. Ол мектепке дейінгі тәрбие, тәрбиенің бір ізді мемлекеттік жүйесі, жағымды үлгі өнеге арқылы тәрбиелеу туралы талаптарын ұсынады. 
Аристотель  (б.з.д. 384-322 жж.) Платонның шәкірті, көрнекті философ-идеалист және ертедегі Грецияның ғұлама ғалымы. Ол Платонның шәкірті бола тұрып, оның көзқарасымен келеспейді. Аристотель Платонның екі түрлі дүние туралы ілімін сынға алды: идеялар дүниесі және құбылыстар дүниесі. Аристотель дүниенің бірлігін мойындады, заттар идеяларын заттардың өзінен болуга болмайды.Кез келген зат материя мен түрдің бірлігі болып табылады. 

Аристотель өзінің даму теориясына сүйене отырып, жанның 3 түрін айтты: тағамда байқалатын өсімдік түрі, түйсіктерде және қажеттіліктерде  байқалатын жануарлар түрі, ойлау және танымға тән ақыл ой түрі жатады. Жанның 3 түріне сәйкес олардың әрқайсысы ерекше әсер етуді қажетсінеді. Ол тәрбиенің 3 түрін көрсетті: дене, адамгершілік және ақыл ой тәрбиесі.  Ол адам тәні мен жаны боолады, материя мен түр сияқты бөлінбей өмір сүреді. Тәрбиенің мақсаты- табиғатпен тығыз байланысты жанның барлық жақтарын үйлесімді дамыту. Сонымен қатар баланың табиғатына сәйкес ол жас ерекшеліктеріне қарай тәрбиелеуді ескеріп отырды. 
Аристортель педагогика тарихында алғаш рет балаларды жас кезеңдеріне бөлуді ұсынды: 

1) туғаннан бастап, 7 жасқа дейін; 

2) 7 жастан 14 жасқа дейінгі кезең; 

3) 14- 21 жасқа дейін. 

Сонымен ол отбасы тәрбиесіне ерекше мән берді. 7 жасқа дейн балалар үйде тәрбиеленуі керек деді. 

7 жастан бастап балалар мемлекеттік мектепте барады. Аристотель мектептер мемлекеттік болуы керек, жекеменшік болуы тиіс емес, себебң бала тәрбиелеу ісі мемлекеттің қамқорлығында екендігін атады. Мектептерде дене тәрбиесінің болуына ерекше мән берді. Сонымен қатар саз өнерін эстететикалық, адамгершілік тәрбиесінің құралы ретінде ерекше бағалады. 
Өзінің педагогикалық теориясын дамыта отырып, Аристотель құл иеленуші аристократияның өкілі ретінде ерікті туған азаматтарды тәрбиелеу туралы, құлиеленуші мемлекеттің көркеюі жөнінде қамқорлық жасағаны белгілі. Аристотельдің “Метафизика”, “Риторика”, “Жан туралы” атты құнды еңбектері бар. Аристотельдің көзқарасы антикалық педагогика және педагогика ғылымының кейінгі дамуына ерекше ықпал етті. 

Демокрит (б.э.д. 460-370ж) ежелгі грек философиясының шыңы, ғұлама философ- материалист, атомистік теорияның негізін қалаушы. Оның бізге бізге жеткен көптеген шығармалары үзінділерінен Демокриттің ғылымның барлық салаларынан қолтаңбасын қалдырғанын көруге болады: философия, педагогика, психология, медицина, өнер саласында қалдырған ғылыми мұралары белгілі. К. Маркс Демокритке былай баға берген болатын “Гректің арасынан шыққан бірінші әмбебап ой иесі”. 

Демокриттің тәрбие туралы ойлары педагогикалық ой- пікірдің тарихында ерекше мәні зор болды.  Өзінің атомистік теориясының негізінде Демокрит жеке тұлға дамуының материалистік тұжырымдамасын ұсынды. Ол дүние материалдық, бір бірінен түрі мен жағдайы жағынан ерекшеленетін атомдардан тұрады. Ағзалардың өмірі мен өлімі атомдардың бірігуіне және ыдырауына алып келеді деді. 
Демкорит жанның өлмейтінін жоққа шығарды. Ол адамның қалыптасуы оның табиғатына және тәрбиесіне байланысты деп түсіндірді. Мысалы: “Егер адам оқымаса ешкім өнерді де, даналықты да меңгермеген болар еді” деді. “Табиғаттан гөрі жаттығудың арқасында көптеген адам жақсылық қасиеттерді меңгереді”, “Кейде жас адамдарға тән ақылдылық, ал қарттарға ақылсыздық тән болса, ол дұрыс қойылмаған тәрбие және табиғат” дейді. 
Демокрит ортаға, үлкендердің үлгі өнегесіне сөздік әсеріне, сендірімен, тәрбиелеуге, еңбекке үйретуге ерекше мән берді. Оның бізге жеткен еңбектерінде балаларға кішкентай кезінен бастап талаптар қою турады жан жақты айтты. Демокрит материалистік таным теориясы бойынша білімнің басы түйсіктер екендігін, ал шындық ақыл арқылы іске асатындығын, дәлелдеу, ақыл ой тәрбиесінің мәселелерін шешуде мәні ерекше екенін түсіндік. 
Сократ (б.з.д. 469-399 ж) философ –идеалист болды, өзінің демократиялық шығу тегіне қарамастан (кедей қолөнершінің баласы) ол консервативтік жер аристократиясының идеологы болып табылады. Оның түсіндіруінше, дүниенің құрымын, заттардың физикалық табиғатын тануға болмайды, адамдар тек өзін өзі тануы мүмкін, жалпыға бірдей, мәңгілік және өзгермейтін адамгершілік ұғымдар өмір сүреді. 
Тәриенің мақсаты заттардың табиғатын зерттеу емес, ол өзін өзі танып білуі, адамгершілікті жетілдіруі болуы керек деді. 
 Сократ этикада рахымшылдық, мейірімділік, білімде, даналықты, жақсылықты терең түсінгенде ғана мейірімді бола  алады, ол ақиқат-шындық, таза болмыс адам ақылының алғы шарты деп, өз кезеңі үшін ақылды дамытуды уағыздады. Саясатта Сократ әділетсіздікке негізделген барлық басқару формаларын- монархияны, тирантияны, аристократияны, плутократияны- түгелдей сынға алды. Алайда, ол әділеттілікке негізделген мемлекетті қажет деп тапты. Сократ философия тарихында ақиқатты талмай іздеген терең, дара ойшыл ретінде орын алып, сақталады.

      Ол философия мен педогогиканың көкейкесті мәселелерін зерттеп, ғылымның кең жолына бет бұрған. Оқытуға ауызша баяндау әдісін енгізген, өзі эксперимент жасаған. Афин көшелеріне, алаңдарға, үй алдына көптеген адамдар жинап, сол кезеңнің ерекшелігі туралы жиі-жиі бас қосу жасап тұрған.  Жинаған қауым оны  “Сократтың индукциялық-өзіндік үздік ой– пікірлерін  қабылдаған. Айнала орта туралы көптеген сұрақтарға жауап берген. Демек,ол осылай ойды философиялық оқу-ағартумен, тәрбиемен ұштастырған. Мұғалімнің танымдық ой-өрісін дамытудың педагогикалық жүйесін жасап ұсынған.

      Сократтың педагогикалық ой-пікірлері этика-философиялық негізде жасалды. Ол адам табиғаттың рахымы мен байлығын,оның құдіретті күшін қоғамға, айнала ортаға жеткізуші екенін айта келіп, адамның өзі табиғаттың туындаушысы  деген тұжырымға келді. Адам өзі өскен ортадан ешқандай зақым көрмейтін болсын-деді. Осы негізде ол тәрбиенің демократиялық бағытта дамуын қуаттады. Сондай-ақ ол бала қасиетінің, оның туа біткен кейбір ерекше қасиеттерін сақтап қалуды педагогтар мен ұстаздар еңбегінің жемісі болуы тиіс- деді.

       Ұстаз бен шәкірттің арақатынасы  туралы нағыз демократиялық бағытты ұстады. Ең біріншіден  мұғалім үлкен беделге ие болады, сонда ғана оны оқушы сыйлайды. Бала білгенін ұмытпайтын болсын. Алайда ол мәңгүрттікке  ұшырайды, ол үшін тәрбие құрғақ жаттауға құрылмайтын болсын, мазмұнының мәні артсын. Ол философиядағы әмбебаптық білім беруді жақтады. Қандайда оқу мен тәрбиенің түрі сатылы-басқыштық деңгейге көшсін, жүйелі білім жүйелі ұғым мен түсінікке баулиды. Одан жоғарылап бүкіл халықтық педагогика мен халықтық тәрбиенің негізі-түпнұсқа жасалады-деп өзі өмір сүрген заман үшін прогрессивтік идеяны қуаттады. Жеке тұлға дамуын жақтай отырып эстетикалық тәрбиені, этикалық парасаттылық, инабаттылық, қайырымдылық, ұждағаттылық, тағылымдық-талғампаздық-адам болмысының жүйелі дамуын көрсетеді.

3 дәріс. Шығыс ойшылдарының педагогикалық ой-пікірлері. (2 сағ). 
Жоспар: 
1. Әл-Фараби еңбек тәрбиесі туралы. 

2. Жүсіп Баласағұнның «Құтты білік» дастанының тәрбиелік маңызы мен мәні. 
3. Махмуд Қашқари ілімінің тарихи маңызы. 

4. Ибн-Сина ойшыл ғұлама - еңбек пен еңбек тәрбиесі туралы. 

5. Әбу-Райхан әл Бирунидің тарихи-тәлімдік пікірлері

Негізгі ұғымдар:  көне түркі жазулары, даналық тұжырымдар, өсиет, тәлімдік ойлар, жырлар, дастандар, қанатты сөздер, адамгершілік құныдылықтар, трактаттар, салт дәстүрлер, тәрбие, білім беру, этика, психология, поэзия, фольклор. 

Еліміздің сан ғасырлық өзіндік орны бар кезеңге орта ғасырлық түркілік мәдениетті жатқызамыз. Ал халқымыздың даналығын білдіретін ірі тарихи тұлғаларды зерделеу қазіргі ұрпақтың, гуманитарлық ғылымдардың қасиетті парыздары болып табылады. Осы тұрғыдан алғанда ғасырлар қатпарларында жасырынған рухани мұралар көптеп саналады. Ортағасырлық педагогикалық ой-пікірдің даму тарихында аты әлемге әйгілі ортағасыр данышпандары – Қорқыт Ата, Әбу Насыр әл-Фараби, Жүсіп Баласағұн, Махмұт Қашқари, Қожа Ахмет Иссауи,  Ахмет Иүгінеки қазақ жерін әлемге мәшһүр етті.

Әбу Насыр әл –Фараби (IX ғасыр) ертедегі Қазақстан жерінен шыққан, қазақ топырағында дүниеге келген, ғұлама ғалым, Шығыстың ұлы ойшылы, әрі ағартушысы, математик, философ, музыка зерттеушісі, тарихшы болған. Туған жері – Отырат (Фараб) қаласы. Аристотельден кейінгі «екінші ұстаз», ұлы ғұлама ғалым. 
Әл-Фараби алғашқы білімін Отырар медреселерінде алған. Өмірін араб елдерінде өткізген. Ол Аристотель еңбектерін араб тіліне аударып, оған түсініктеме берген. 

 Әл-Фараби логика, саз, астрономия және басқа ғылымдар бойынша көптеген еңбектер жазды. «Кемеңгерлік меруеті», «Ізгі қала тұрғындарының көзқарасы», «Бақытқа жету» сияқты көптеген еңбектер қалдырған. Фараби өзінің «Қайрымды қала тұрғындарының көзқарастары жайлы» трактатында қала адамдарының жеке2 топтарына сипаттама берді. Ғұлама қайырымды, қайырымсыз қала тұрғындарына талдау жасап, тұрмыс салтын, өмір сүру ерекшеліктерін, оларға тиісті құндылықтарды көрсетпекші болды. Адамдар2 бақытты болуы үшін бір-біріне көмектесіп отыру мақсатымен бірлескен қала ізгі қала болды; - дейді Фараби ізгілік бақыт туралы надан қала тұрғындарының білетіні байлыққа рахаттану, құмарлыққа ерік беру, мансап, сый-құрметке еліру болып табылады дейді. Ал «Азаматтық саясатта» ұжым туралы қайырымды қаламен қатар бұзылған қайырымсыз қала болатындығын ескертеді. Мұндай болмас үшін бірлесіп әрекет ету қажет дейді. Педагогикалық тұрғыдан адамдар арасындағы достық, қастық туралы ой-пікірлерінің маңызы ерекше:

1. Оның 1-і адал дос

2. айнымалы дос

Қастардың да 2 түрі болады. 

1. Өшпендігі мол, жаулығы басынан асқан адамдар;

2. Көре алмаушылықтан жауласқан адамдар.

Бұлардың бірінен сақтану керек екіншісі мен байыпты қарым-қатынас жасалған дұрыс. Ал бейтарап адамдардың адалдығына көз жеткенше оларға дос адамдай беріліп кетуге болмайды. Фараби нағыз ғалым принципшіл, құлық-сұмдықпен, өсек-аянмен ісі жоқ, жұртты алдап-арбуды білмейтін, ілтипатпен қарайтын, білімділігі өнегелі мінез-құлқымен безендеріліп тұрмаса болмайды, - дейді. 

Мұғалімдік еткен адамның өлшеуі (әдісі) тым өктем немесе тым босаң болмауы керек. Мінезділік бақытты болудың шарты. Сондықтанда жанымен тәнін тәрбиелеуді бесігіннен бастаған абзал, - дейді. 


Фарабидің ұғымында шәкірттерді тәрбиелеу үшін жете түсінетін, көреген-естігенін нәрселерін жадында сақтайтын, алғыр, аңғарынпаз, өткір сөз иесі, ойын анық жеткізе алатын, ішімдікке, құмарлыққа қанағатшыл, жаны асқақ ақшаға, жалған дүниеге жаны қас, әділетті жақтайтын болуы шарт –дейді. 

Сонымен қатар, тәрбие мен білім беру, педагогика мен психология, этика ғылымдарының салаларына құнды пікірлер мен қағидалар айтқан. Әсіресе, жақсы мінез құлықты қалыптастыру және дағды мен әдетке ерекше мән берген. 

Әл-Фараби тәрбиенің әдіс және тәсілдеріне сипаттама береді. Тәрбие әдістері мадақтау, бетіне басып ұялту, көзін жеткізу, көндіру және т,б, тәлімгерлерден ерекше имандылық пен ізеттілікті талап етеді. 

Оқыту – баланың тілін дамыту, білім беру, үйрету арқылы асатын болса, тәрбиелеуге-шәкірттердің бойындағы жағымды адамгершілік қасиеттерді қалыптастыратындығына тоқтала келіп, ғылым мен білімді және тәрбиені меңгерумен қатар, өзін өзі тәрбиелеу, ерік қайратты тәрбиелеуге мән береді. 
әл-Фарабидің психологиялық көзқарастары тураы айтқанда әртүрлі психологиялық тақырыптардағы, мысалы «Жан туралы», «Ақыл ой туралы», «Темперамент туралы», «Түс көру туралы», «Жанның мәні туралы», «Ақыл ой және ұғым» тағы басқа еңбектері күні бүгінге дейін өз маңызын жоғатқан жоқ.  

Әл-Фарабидің тағылымдық –тәлімдік ойларының ішінде ерекше назар аударарлық мәселе – шешендік өнері туралы айтқан қағидалары. Шешендік өнеріне көз жеткізу дегеніміз адамның өзіне айтылғанды көкейюіне түю, сондай ақ оған ой жіберу арқылы адамға құлақ қою болып табылады. 

Әбу Насыр әл-Фарабидің философиялық жүйесі Шығыстағы ілкі ортағасырлық мұсылмандықтың рухани мәдениет тарихында және бүкіл адамзат мәдениетінде ерекше орын алады.  Әл-Фараби философиясы дүние тану мәселелерінде жан -жақты. 
Жүсіп Баласағұн  (IX ғ.) түркі халқының көрнекті өкілдерінің бірі, рухани мәдениет тарихында өзіндік із қалдырған дарынды ақын, ойшыл.  Оның өмірбаяны туралы бізге жеткен мағлұматтар жоқтың қасы. Тек Баласағұн (Жетісу) өңірінде туып өскені хақ. Жүсіп Баласағұнның қазіргі ұрпаққа жеткен «Құтты білік» атты көркем туындысын атай аламыз. Дастан-саяси және ғибрат, өсиет, ақыл ретінде имандылыққа үндейтін, тәлім-тәрбие берерлік дидактикалық тағылымдық туынды. Идеясы жағынан дастан имандылық, ізгілік рухында, тәлім – тәрбиелік, ғибраттық, өсиет-өнеге, нақыл сөздер түрінде жазылған педагогикалық және психологиялық, философиялық тұрғыдағы көркем туынды.

«Құтты білік» дастанын тек қана әдеби мұра деп қарау біржақтылық болар еді. Оның жалпы түрік тілдес халықтар тарихындағы елтану, әдебиеттану, тілтану, мәдени – тарихи қатынастар саласындағы алатын орны, маңызы мен мәні ерекше. Бұл тұрғыда, қазақ халқының да рухани кәмелеттену жолының күретамыры Жүсіп Баласағұнның эстетикалық әлемінде жатыр.

Еңбекте отбасы тәрбиесі, онда ата-ананың алатын ролі туралы, баланың мінез – құлқын, психологиялық ерекшеліктерін қалыптастыру, отбасында ата – ананың бала тәрбиесіндегі алатын орнына ерекше мән береді. Бұл орайда көзге көрініп тұрған тағы бір жай – ақынның тәлім – тәрбиелік, ақылдылық, адамшылық пікірлері қазіргі біздің заманымыздың жағдаятына сай келуі, онда «барша адамзат қауымының ұстанатын мұраттардың» болуы.

Қай заманда болмасын адамзат атаулының алдында тұрған басты міндеттердің бірі – келешек өмірді жалғастыратын салауатты, саналы, өзінің ісін жетік білетін – тәрбиелі ұрпақ тәрбиелеу. Ұрпақ тәрбиесі келешек қоғам, халық қамын ойлау екені даусыз. Педагогика ғылымында тәрбие заңдылықтарын тәрбие үрдісінде берік қайталанатын және маңызды байланыстар деп түсінсек,ендеше оларды іс жүзінде қолдану, жүзеге асыру жеке тұлғаны дамытуда, қалыптастыруда нәтижелі қорытындыларға жетелейді.

Халықтық тәлім – тәрбие дәстүрін он бірінші ғасыр шамасында түркі халықтарының қоғамдық, әлеуметтік, рухани, мәдени, әдеби өміріне енгізуші, гуманистік, адамгершілік, ағартушылық идеялар мұрасын жалғастырып уағыздаған Жүсіп Баласағұнның еңбектерімен жастарымызды таныстыру, бай мұрасынан нәр алдыру – бүгінгі ұрпақ алдындағы басты міндеттеріміздің бірі.

Ертедегі ойшылдар тәрбие саласында қалыптасқан бай тәжірибелерді ескере отырып, өздерінің теориялық ілімдерін, идеяларын ұсынған. Зерделей келсек, Баласағұн, Қашғари, Яссауи, Әл-Фараби идеялары мен эстетикалық құнарының түп тамырлары ежелгі ойшылдар Сократ, Платон, Аристотель сияқты әлемдік алып тұлғалардың жүрегімен қанаттасып қатар соғатындай. Түркі тілдес ойшылдардың шығармалары мен еңбектеріндегі тәлім – тәрбиелік пікірлер, ұсыныстар мен нақыл сөздер, озықтығы мен жаңашылдығына байланысты оқу-тәрбие саласында нағыз табан тірейтін негіздердің бірі бола алады. Оны ақынның ғақлия сөздерін оқығанда көзіміз жете түседі. Орта ғасыр ойшылы Жүсіп Баласағұн идеяларының сипатын төмендегідей етіп даралап көрсетуге болар еді:

1) дүниетаным, эстетикалық көзқарас, адамгершілік мұрат бірлігі;

2) қоғамдық-әлеуметтік мәселелерді, заман тынысын нақты сезіну, көркемдік танымда реалистік – рационалдық қасиеттерге жүгіну;

3) тақырып тамырластығы, ой толғап отырған жайлардың ортақтығы;

4) поэтикалық табиғаттың үндестігі (ойшылдық, табиғатындағы жақындық).

Бұрынғы өткен түрік қағанатынан бастау алып, күні бүгінге дейін кәдеге жарап келе жатқан рухани мұра – халықтық педагогика. Қазіргі таңда өскелең ұрпаққа білім беру үрдісі заманымыздың талабы мен мүддесіне орай этнопедагогика ғылымының кең қанат жайып келе жатқанына сай тәрбие. Осыған байланысты біз жастарға этнопедагогикалық пікірлерді оқытып, данышпан тұлғалардың бір – бірімен жалғасып жатқан білім, ғылымдарын ұштастырып көрсеткеніміз абзал.

Сонымен қатар, «Құтты білік», ғалым Х.Сүйінішалиев айтқандай: «Орта ғасыр ескерткіштерінің ең көлемдісі және көркемдігі жағынан зерттеушілерді таңқалдырған әдеби көркем туынды. Орта Азия мен Қазақстан жерін мекендеген түркілердің және олардың мәдениетінің жарық жұлдызы деп атарлық әдеби мұра».

Дастанда білім, ақылдың қасиеттері жақсылық және жамандық, адамгершілік қасиеттер, адам бойындағы ізгі асыл құндылықтар туралы мәселелер қарастырылады, мәселен, «Ақылды – ұлы, білімді – білікті, қонса екеуі, ұлы етер жігітті», «Ақыл пайда бола, ұлылық толады, білім кімде сол білікті болады», «Білімсіздер бар кеселді көреді, емдемесе тектен – текке өледі», «Ақыл – шырақ, қара түнді ашатын, Білім – жарық, нұрын саған шашатын», «Ақылдыға қадір – құрмет лайықта, Ақымақ жан керең, сезбес айыпты!»… «Ақылды кісіден кісілік келер, Білікті – кісілер кісісі болар.» (2873)

Жүсіп Баласағұн өз дастанында өнер – білімге қажырлы еңбек пен зор табандылық, талаптылық қана жеткізетінін ескерткен.Ол өзінің ақыл – кеңестерінде Абай Құнанбаевқа ұқсас түйіндер жасап былай деген:

Талапты ер жалықпас,

Талапсыз өмір жарытпас.

……………………………………

Ақылымен ғана адам хайуаннан ажырар,

Ақылымен ғана ер – әділет үшін құрбандыққа шалынар…Осылайша ақынның әлем мәдениетінің алтын қорына қосқан еңбегін оқыған сайын, әрбір сөзі бұрынғыдан да баурай береді.

Бұл аталған тұлғалардың өнегелі туындылары халқымыздың сонау Түрік қағанаттарынан бастау алатын мәдениетімен сусындатып, халық бұқарасына адамдық парасатты таратады. Надандық, зұлымдық, парықсыздыққа жаны күйзелген ойшыл ақын тұйықталған тығырықтан жол іздеп, құтты қоғам, білімді, саналы қауым жолын аңсайды. Қайткенде әділдік, шындық, адалдық жеңбек? Гуманистік адамшылық келбетті қайтіп сақтап қалмақ? Осы жайында ақын былайша үн қатады:

Мен айтайын,жаманатты білгейсің,

Жақындамай,одан аулақ жүргейсің.

Ақыл керек,білім таңдап аларға,

Білім керек,іске жақсы қарарға,

Сонда толық болар ісің,пішінің,

Білімді асты жейді баппен пісіріп…т.б.

«Білім – байлық, азаймас һәм жоғалмас, қарақшы, ұрыға да тоналмас!».

Білік-білім туралы Жүсіп Баласағұни өзіне ақыл кеңес береді: «Білік біліп – төрден орын аларсың, Білік білсең, күшті, берік адамсың», «Білік-түпсіз, шетсіз-шексіз бір теңіз, қанша сімір, сарқылмайды білсеңіз!». Бұлардың барлығы қарапайым трактат. Әрбір сөзі кез – келген адамның көкейіне қона кететін оңтайлы орамдар.

Жақсылардың көтер, жебеп, еңсесін,

Жамандардан бүтін сақта ел шетін.

…………………………………………………

Заңды түзе, сұмдық сонда сасады,

Құтың өсіп, абыройың асады.

Осы жолдардың өзі – ақ ел тірлігін, елдің бір әлеуметтік кезеңдегі суреттерін көз алдымызға елестетеді. Осындай ойлар ежелгі кезеңдегі әдебиеттің азаматтық, саяси – әлеуметтік мұраттарын айқын танытады.

Ұлық – заң берер, ғалым – білім берер,

Кей ғалым сөзі патшадан да, оның заңынан да болар мықты.

Ғалымды патша, ұлықтан жоғары қою – нағыз озық пікір. Ақылмен іс қылуды аңсаған ақын ұсынар пікірлердің түп төркіні әділетті білікті, бақытты өмірді аңсау: «Өз бақытыңа өзің қарсы шыққың келмесе, ешкімге жалған сөйлеме, жамандық қылма!». Осындай әрбір жолға үңілген сайын туған елдің рухани байлығының өшпес қайнар көздерін сезініп, халық атты ұлы атауға ұласқан ұлы қадір қасиеттің тәлім, мектебін ұғына түсесіз.

Адамның мінез – құлық ниетінен бастап, қауымның әл – ауқатына, сұлулық танымы, сезімінен бастап, туған елге деген перзенттік махаббат, парызға дейін бәрі қасиетті.Мұның бәрі ізгілікке, жақсылыққа, елдікке ықпал жасайтын күштер. Күллі жаратылыстың жарасымыдылығы, қастерлі үйлесімі болады. Кісілік те, береке – бірлік те сонда. «Көрсоқырлық, ұятсыздық, ұлығым, Бәрі түгел – жамандардың қылығы! Ессіз бүгін қанша есірер, құлшынар, Ертең сонша өкінішке тұншығар!» – Дастанның өзекті ойы да осыған саяды.
Жүсіп Баласағұни  некелік отбасылық қатынастар ерлі-зайыптылардан жоғары адамгершілікті психологиялық мәдениетті имандылық қасиеттерді талап ететіндігін айта келіп, зинақорлық жасау, бойын нәпсіге жеңдіру, ішкілікке салыну сияқты кесапаттардан ерлі- зайыптыларды сақтандырып, олардың бір-біріне адалдығы мен ұстамдылығы, татулығы мен инабаттылығы өздері өскен отбасы тәрбиесінің жемісі екендігін айтады. Өнегелі отбасында ғана өнегелі ұрпақ тәрбиеленеді.Әке мен шешенің өзара сыйластығын, жолдас-жора мен ағайын-туысқа деген ілтипатын, ұл-қызға бағытталған қамқорлығын көріп өскен ұрпақ қана ержеткенде берік отбасының іргесін қалайтындығының кепілі бола алады.

Адам өміріндегі он екі несібесі: бітім, арқау,су, қимыл, ұштасым, әужал (азық- түлік), тыныс(ауа),ләм(дыбыс),ылпа(киім-кешек), мекен, қару-жарақ, ұрпақтаныс.Бұл он екі несібе адамзаттың тұғыр тұтар, арқа сүйер, өмір арқауы: алты түрлі туылма тұлғалық, жаратылыстың несібесі мен алты түрлі ақыл-парасат несібесіне бөлінеді.

Алты түрлі туылма тұлғалық, жаратылыс несібесі:

     1.Бітім-тұқым қуалайтын белгілердің пайда болуы.Атасы немесе әжесі, әкесі немесе шешесі ұқсап туылуы.

     2.Арқау-тамақтану, тамақты сіңіру қабілеті, бөлу құблыстары:зәр шығару, терлеу, дәм алу мен және т.б. бөлу.

     3. Су несібесі үш түрге бөлінеді:а) нілді дене бітімінің өсуі, ә) сөлді су- қоршаған ортаның әсері татырымды су-сүт, айран, іркіт, қымыз, ағынды суларды қолдану, барлық үш түрлі сулар бірігіп барып бітістік суын құрайды дейді. Бітістік қатарына: қан, сөл, тер және несеп кіреді.

    4. Қимыл-үш түрлі болады: ұлғаймлы, өсу қимылы, мүшелік қарекет қимылы басталады.

    5. Ұштамсымдылық- дене мүшелерінің тамақтануы, қимылдануы, қызуы, сууы арқылы бір-бірімен тығыз байланыста болуы.

   6. Әужал құрсақтағы нәрестенің анадан әжуал алуы.Әжуал дегеніміз және қою болып екіге бөлінеді: а) сұйықтықтар: аңынды су, қымыз, айран, сүт, шай, және т.б. ә)қою әжуалға: ет, май, ірімшік, қатық, құрт т.б.

    Алты түрлі ақыл-парасат несібесі:

   1.Тыныстық-адамның өміріне қажетті тыныс алу мүшелері.

   2.Ләм- сөйлеу, есту, сезу, тітіркену мүшелері.

   3. Мекен-адамның туған, өскен жері, тұрмысы және отбасы.

   4. Ылпа-киім –кешегі және әлеуметтік тұрмысы.

   5.Қару-жарақ адамның күші,қуаты, көлегі, қорғаны немесе сақтана білуі.

   6.Ұрпаұтаныс- бала, немере, шөбере, және т.б. Ерлі-зайыптылар артвнда ұрпақ ұалдыруға міндетті. Сонымен қатар: а) ер жігіттің-қайын жұрты. Қандас жұрты, нағашы жұрты болуы шарт, ә) әйел адамның төркіні, қандас жұрты және нағашы жұрты болуы шарт. Сондықтан әр әйел адамдардығ және де әр ер адамдардың үш жұрттарының ауыз бірліктері мықты болып бір-бірімен туыстық қарым-қатынасты тікелей бірге ұстаса араларында туылған ұрпақтардың көбейе беруіне ықпал болулары мүмкін деген мағынаны береді.Бұл жерде тек жұрттар ғана тату болуы шарт емес солармен бірге әке-шеше, ел араларының да татулыңы үлкен әсер беретіндігін айтады.

Түркі тілдес даналардың гуманистік ағартушылық идеяларының ой қозғап отырған объектілердің ортақтығы, көркемдік – поэтикалық шеберліктері. Осылардың барлығы көркемдік – эстетикалық ойдың даму табиғатының мәуесі деп білеміз. «Құтты білік», бір сөзбен айтқанда, адамшылық мектебі. Бұл мектепте адам баласының басындағы ақыл – сезімнен ажалға дейінгі жақсылы – жаманды жай – жағдаяттардың сан қатпар қалтарыстары өлең өрнегіне түскен. Адамды адамға надандық емес, адамдық қана ұқтыра алмақ. Дана халық қашанда надандыққа, тасырлыққа ежелден ақыл, білім, тілді, сезімді қарсы қойған. Ақылды арқа тұтқан. «Құтты біліктің» дәстүрі де осы дәстүр. Бұл өсиет кейін талай – талай ірілі – ұсақты шығармалар да жалғасын тапты.

Дастан бәйіттерінде сараланған әлеуметтік топтардың портреттері, қоғамдық – әлеуметтік құбылыстардың өзекті өрнектері, сан қырлы түрлі психологиялық кескіндер уақыт өтсе де тозбайтын, бояуы солғындамайтын таланттылықпен бедерленген сипаттар екені күмәнсіз.

Қорыта келгенде, түркі тілдес ойшылдар мен данышпандардың шығармалары идеялық жағынан, көркемдік, педагогикалық мазмұнының байлығымен ерекшеленеді. Ол XIX және XX ғасырдың басындағы педагогика тарихынан үлкен орын алады.

Махмұт Қашқари  (XI ғасырда)  өмір сүрген түркі халқының аса дарынды перзенттерінің бірі. Негізгі еңбегі «Диуани лұғат ат-түрік» (Түркі сөздерінің жинағы) деп аталады.  Махмұт Қашқари  Талас Шу алқабындағы Барысхан қаласында туған. «Диуани лұғат ат-түрік» түркі халқының тамаша ескерткіші болып табылады. Сөздікте адамгершілік, тәлім тәрбие, психологиялық қасиеттер, адамның бойында кездесетін жағымды және жағымсыз мінез-құлықтарға сипаттам берген. Сонымен қатар, жинақта махаббат, эллегия, табиғат секілді тақырыптармен қатар, моралдьдік, этикалық, тұрмыстық, мифологиялық оқиғаларды да сөз етеді. Оны шығармасында әл-Фарабидің рационалистік және гуманистік идеяларының іздері айқын байқалады.  Түркі елі әдебиетінің ренессанстық дәуірінің бастапқы кезеңіне жататын осы бір үлкен классикалық шығарма қазіргі қазақ тілінің негізін, әдебиеттік арнасының көзін танытатын мәнді де маңызды, түркі халқының мақтанышы болған құнды мұра, жазба әдебиетіміздің тұлғалы шығармасы. 
Жинақта тәлім тәрбие, дидактикаа, өсиет, адамгершілік, ұрпақ тәрбиесі, ізгілік туралы ой піріклер айтиады. Мәселен «Атасынан ақылы алса, тентек ұлда жөнделер», «Ұлысыңда ұлы болсаң, біліміңді елге бер», «Асығыс еткен іс шала, асығыс шаққан от шала», «Ұлым, ақыл таңдасаң, білімсіздік жоғалар, білім қалар артыңда, ғұмыр сырғып жоғалар». 
Сөздікте ерекше тәлімдік –тәрбиелік, ғибраттық мәні бар мақал мәтелдер, қанатты сөздер, жиі кездеседі. «Ақылымды ал, ұлым менің рақымшыл бол, әулетіңнің ағасы бол, ақылшы данасы бол, білгеніңді ортақтас...», «Ұлым менің ақыл сенің серігің», «Ашу ыза ақылыңды алады, мыжыма мылжың дүниеңді тарылтады». «Даналардың сөзі- ақыл, зер салсаң зердеңе қонарсың» «рақымшыл болсаң, менмен болса», «Рақымың болмай мақтансаң, қиын қыстауда қиналарсың», «Туғаныңның мәртебесін өсіргің келсе, сый-сияпат көрсет. 
Бүгінде халықтың құнды қазынасына айналып отырған бұл мұра қоғамымызды рухани байытуға, оның гуманистік және адамгершілік идеяларына, мақсат – мұраттарына қызмет ететіні айдан анық. 
Ибн Сина мемлекетке жалпы адамзатқа арналған жеке адамдар санасын., білімін оқып үйрену, тәрбие алу үшін арнаулы қаржы бөлуге тиіс деген тұжырым жасаған. Мемлекеттегі алым-салықтар тәрбиелеуші ұстаздарға, үйретуші адамдарға жалақы ретінде төлену тиіс дейді. 

Әбу-Райхан әл Бирунидің тарихи-тәлімдік пікірлері

Әбу-Райхан әл Бируни (973-1048) астраном, математик, этнограф, дәрігер. Бирунидің еңбектері әлі де зерттелу үстінде. Тәрбие туралы, оқыту туралы көптеген алғы сөздер айтып кетті. Үндістан ежелгі мәдениетті ел Ариабхатта, Варахамихира, Павлис және басқа да ғалымдары математика және астраномия ғылымдарында өшпес із қалдырған.

Астроном,математик,географ,философ,филолог,тарихшы және этнограф, дәрігер және ақын Әбу-Райхан Мухаммед ибн Ахмет әл-Бируни 973ж.4 қазанда ежелгі Хорезмнің астанасы болған Қият қаласының іргесіндегі ауылдардың бірінде туған.Қазір Қияттың орнында Бируни қаласы бар,ол Қарақалпақ автономиялық республикасында қарайтын ауданның орталығы.Бируни туралы әңгімелер мен аңыздар жыл өткеніне қарамастан,осы төңіректегі ауылдарда осы күнге дейін сақталған.Ол аңыздардың бірінде Бурини-деген сөз қала маңындағы жатақ-деген мағынаны беретіні айтылған. Демек,Бируни жатақтардан шыққан.

      Қият кейбір тарихи деректерде Хорезм қаласы деп те айталады.Бір кезде Қият Хорезм мемлекетінің астанасы ірі мәдениет орталығы да болған,онда өз заманына сай мектептер мен кітапхана жұмыс істеген.Хорезмдіктер қыпшақтармен,Еділ булгарлармен,Сібір,Қытай,Үндістан елдерімен қарым-қатынастар жасап тұрған.Ғылыми еңбектеріне қарағанда Бирунидің да ежелгі қазақ жерін жақсы білгендігі көрінеді.Ол өзінің «Ел қоныстанған жерлердің шекараларын белгілеу және олардың арақашықтықтарын анықтау»деген кітабында Арал,Каспий теңіздерін,Сырдария өзенін,Отырар,Сауран қалаларын тағы басқа жерлерді айтады.Бируни-ғылымның ел ішінде таралған лақап аты.Ежелгі хорезм тілінде бирун-қала сыртындағы ауыл,жатақ,деген сөз.Осы арқылы ғалым өзінің елеусіз жерден,қарапайым халық ішінен шыққанын көрсеткен.Ғалымның әкесі-Ахмед,өз аты-Мұхаммед, Әбу-Райхан қосалқы аты.Арабша «Әбу»-«әкесі» деген сөз.Әбу-Райхан-Райханның әкесі дегенді білдіреді.Демек Бирунидің райхан деген баласы болған.Бируни ата-анадан жастай жетім қалып, сауатын ашады да,өз бетімен Хорезмидің,Фарабидің, Жаухаридің, Қараджидің,Ферғанидің тағы басқа білімпаздардың кітаптарын оқиды.Ол керуеншілерге бақырша бала болып,Орта Азия мен Солтүстік Иранның ір түрлі қалаларына барады.Осылайша жүріп білімін көтереді.Оқып көніліне тоқыған көп Бируни жиырма жасында көрнекті ғалым болып қалыптасады.Өз бетімен ғылыми кітаптар жаза бастады.Дін мәселелері жөнінде ол қарматтар жағында болады.Қарматтар-сырттай ислам дінінің ережелерін қабылдап іс-жүзінде оған қарсы шыққан адамдар,бұлрдың көпшілігі шаруалармен мен құлдар еді.  

Ішінара болса да «дінсіздерді» қолдағандығы сезіліп қалғандықтан Бируни Хорезмде тұра алмайды. Ол 995 жылы өз елінен кетуге мәжбүр болып, өмірінің ұзақ жылдарын шетте өткізді. 

Туған жерінен қуылған ғалым Каспий теңізінің оңтүстік жағалауындағы қалаларға келеді. Кәбус ибн Уәшімгір деген әкімнің қол астында қызмет істейді. Осында жүргенде, 1000 жылы, 27 жасында «өткен буындардың ескерткіштері» атты өшпес еңбегін жазды. 

Бируни Кәбус сарайында да көп паналай алмайды, одан кетіп Рай қаласында тұрады. 1010 жылы Хорезм мемлекетінің жаңа астанасы Үргенішке келеді. мұнда оны Хорезмнің әкімі ибн Мамун қызметке алады.

Мамун Үргенішке белгілі ғалымдарды жинаған болатын. Бұл өз заманының академиясы сияқты еді. Ғалымдарға басшылық ету Бируниге тапсырылды. Ол Мамунның сарапшыларының бірі болады. Мұнда Әбу Әли ибн Сина, Әбусахиль, Мәссих, Әбулхасанибн Әлхуммар, ибн Мүскәуайх және Бирунидің жоғарыда айтылған ұстазы Әбунасыр ибн Ирак қызмет істейді. Алайда Бируни Үргеніште жемісті еңбек ете алмайды, онда ғылыммен шұғылдануға мүмкіндік болмайды. Оған көбінесе саясат мәселелерімен айналысуға тура келеді. Бұл бүкіл Хорезм мемлекетіне Ғазна сұлтаны тарапынан соғыс қаупі төнген кез болатын. Бируни саяси-дипломатиялық іске белсене қатысады, нәтижесінде Ғазна шапқыншылығын он жылдай кейінге қалдырады.

Бирунидің өміріне тікелей қатынасы болғандықтан, ғазнауилардың шапқыншылығына тоқталып өтейік. Ауғаныстанда Кәбіл мен Қандағар қалаларының орталығында Ғазна деген өзен бар.Осы өзеннің жағасында Х ғасырда қала салынып,Ғазна қаласы деп атаған.Ауғанстан мен Иранды билеген түркі сұлтандары оны өздірінің астанасы еткен,Ғазна мемлекеті деп атаған.Ғазна мемлекетін біріктірген Орта Азиядан шыққан түркі Алып-Тегін деген адам.Ол хорасан әкімнің құлы болатын,кейін ерлігімен көзге түсіп,сипасалар-нөкер басы қызметіне жоғырлатылады.961жылы Әбдіо-Мәлік өлгеннен кейін өкімет билігі Алып-Тегіннің қолына қолына көшеді.Ол 964жылы Ғазнаны басып алып,Иранды Ауғанстанға қосып өзін Ғазнаныңсұлтаны деп жариялайды.Аып-Тегінен кейін оның саясаты Сәбік-Тегін 977-997 жүргізеді.Сәбік-Тегін Орта Азияның оңтүстік бөлігін басып алады.Ғазнаның күшейгензаманы-Сәбік-Тегінің баласы-Махмуд Сұлтанның 988-1030 тұсы.Хорезмге қауып төндірген де осы Махмуд Сұлтан болатын.

Махмуд дінді нығайтуды сылтау етіп,көрші елдерге көптеген қанды жорықтар жасайды,бұл жорықтарды ғазауат-діни үшін соғыс деп жариялайды.Орта Азияда бес-алты рет келіп,қияттықтар мен көшпелі қыпшақтарды шауып кетеді,ал іргесіндегі Үндістанның оңтүстік-батысына талай рет ойран салады.

Ғазнауилардың жорықтары көптеген халықтардың тарихында өзінің қатты іздерін қалдырған,әр түрлі ертегілер мен аңыздар тұдырға.Онда жырланатын Сырлы қазан-осы ғазна қаласы.Махмуд Хорезмді соғыссыз алуды көздейді.Осы мақсатпен ол 1007Мамунның ағасы Әлиге қарындасын береді.1015жылы Мамунның өзіне-қызын береді.Алайда,Мамун Хорезмнің тәуелдігін көздейді.Оған Бирунидің айтарлықтай ықпалы болады.Осы кезде таққа таласқан шонжарлар Мамунды өлтіреді.Күйеу баламды өлтірді-деген сылтаумен Махмуд бүкіл Хозезмді астын-кестен етеді.Бірақ көзі тірісінде Мамун өз сарайындағы ғалымдарға Махмуд сендерді Ғазнаға жібер деп жатыр.Менде оның жарлығын өзгертерлік дәрмен қалмады.Өз қолыммен сендерді ұстап бергім еклмейді.Сондықтан Ғазаға баруды қаламайтындарың өз жолдарыңды табыңдар дейді.Ибн Сина,Мәссих,тағы басқалар Хорезнен қашып ел кезіпкетеді.Махмуд кейін Ибн Синаны 15жыл іздетеді,бірақ қолына түсіре алмайды.Хорезмнен кетпеген Бируни,әл-Хуммар, ибн Ирак қолға түседі. Бұларды Махмұдтың жендеттері тұтқындап, Ғазнаға айдап әкетеді.Бирунидің қалған өмірі негізінен осы Ғазнада өтеді.Ғазнаға тұтқындап әкелгенімен Бирунидің өлтіруге немесе құлдыққа сатқызуға Махмұдтың батылы бармайды, тек алты ай түрмеде отығызып шығарады.Ғалымды қолдаушылар көп болады.Екінші жағынан Махмуд Бируниді өз мақсатына пайдалануды көздейді.

      Үндістаннан Кавказға,Арал теңізінен Үнді Мұхитына дейінгі жерлерді қанға бояған сұлтан өзінің зұлымдықтарын дәріптейтін оны келешек ұрпақтарға «үлгі»етіп тарихта қалдыратын кітаптар жаздыруды ойлайды.Ал Махмудты сарайындағы ақын Унсури мен тарихшы Утбиді жазғандары қанағаттандырмайды.Бұл үшін Махмуд данышпан ақын Әбілқасым Фердаусиді шақыртып алып,патшаға лайықты кітап жазуды тапсырады.Дүние жүзіне әйгілі «Шаһнама»дастаны осылай туады.Бірақ онда ертедегі батырлардың ерліктері,ескілікті аңыздар,достық пен махаббат,әділдік пен адамгершілік жырланады.Махмудты мадақтайтын бір ауыз да сөз болмайды.Парсыша «щаһ»-«патша»,нәма-кітап.Шығарманың аты «патшалар кітабы»болады.Онда ежелгі иран мен Тураның көптеген патшалары мен батырлары айтылады.Көлем жағынан алғанда Фердоустың дастанын «кітаптар патшасы»деуге болады,ол 135 мың жолдық бәйіт өлеңнен құралған.Фердоусиге дейін мұндай үлкен дастан жазған ақын тарихта болған емес.Ақын өшпес кітабын 30 жыл жазып,Махмудқа ұсынған.

«Шахнамәға»көңілі толмаған сұлтан,авторы мазақ етіп болмашы сыйлық жіберді,бірақ ақын сыйлықтан бас тартты.Оған ашуланған Махмуд ақынды асау пілге текпілетіп өлтірмек болған.Фердоуси қартайған шағында бірнеше жыл қашып жүріп өз ауылында өлген.Көпшіліктің зиратына көмуге рұхсат етілмегендіктен,оның денесі өз бақшасында жерленген.

        Махмудтың үмітін Бируни де ақтамайды,ол да сұлтанды мақтайтынтын кітап жазбайды.Мүмкіндігі болған кезде ғылыммен шұғылдана береді.Тұрмысы нашарлап,мұқтаддық  құрсауына түскен ғалымды дүниеге қызықтырып өзіне жақындатып алмақшы болған  Махмуд Бируни үшін пілге артып, алтын мен күмістен сыйлық жібереді,Күмістің кететінін,ғылымның қалатынын жұрттың бәрі біледі.Мен ақыл парасатынан тая алмайтын,аз күндік,алдамыш жылтыр тасқа жолынан аумайтын мәңгілік білімімді ешқашанда да сата алмаймын.

       Бируниді айқанына көндіріп алдағанына жүргізе алмаған сұлтан қатты ызғаланады.Ақыры бір күні оны биік үйдің төбесінен лақтырып өлтіруге әмір етеді.Бірақ үй төбесінен құлағанда Бируни тірі қалады да тек қана шынағының буыны шығып кетеді,өйткені жақсы ниеттегі,тілеулес адамдар оның түсетін жеріне дереу жас шөп,мақта,көрпе-жастық үйіп тастайды.Уәзірлер сұлтанға «Ажалы жоқ екен Бируни тірі қалды,бірақ мертікті»деп барады.Осыдан кейін тағдыр,ажал дегендерге қатты сенетін Махмұдтың амалы таусылады.Бируниғазиауилардың қолында 30жыл болады.Ол еліне барса,қалған халықты ұйымдастырып,бүлік шығарады деген қауыппен Хорезмге қайтарылмайды,жер аударылған адам есебінде ұсталады.Сұлтаннан рұхсат алып бес алты жыл Үндістанда тұрады.Ғазнаның тыңшылары оны әрдайым бақылап,аңдып жүреді. Академик В.В.Бартольдтің келтірген бір дерегіне қарағанда  Махмұд өзінің туған баласы Масғұтты да тыңшыларға аңдытып қойған.Масғұт анда-санда Бирунимен әңгімелесіп,оның әр түрлі мәселелер жөніндегі пікірлерін біліп отырады екен.

Айдауда болса да Бирунидің Ғазнада және Үндістанда тұрған жылдары жемісті юолады.Ол осы кезде көптеген ғылыми еңбектер жазады.Ғалым елуге келгенде Үндістанның ғылыми және әдеби тілі болған санскрит тілін үйреніп жақсы меңгереді.Үнді ғалымдары Бируниге зор құрмет көрсетіп ,құшақ жая қарсы алады.Бұған бір жағынан  Бирунидің  жеке басының адамгершілігі себеп болса,екігші жағынан  Ғазнаның тұтқыны екендігі себеп болады.Махмуд үнділерді жыл сайын шауып,олардың титығына жеткен болатын,сондықтан сұлтан қаһарына ұшырағандар үнділердің мұңдасы болып есептелетін. Үндістан-ежелгі мәдениетті ел. Ежелгі Үндістанның Ариабхатта,Варахамихира, Павлис, Брагагцпта және т.б. да ғалымдар математика мен астрономия ғылымдарында өшпес із қалдырған.Бируни Үнді ғылымының үздік табыстарын меңгереді,халқының тарихын,әдет-ғұрыптарын,календарын зерттейді,Мұның нәтижесінде Үндістан атты әйгілі кітап жазады.Орта Азияның араб елдерінің Европаның ғалымдары үнді мәдениетінің табыстары мен Бируни ебектері арқылы танысады.Екінші жағынан Бируни үнді ғалымдарын грек пен араб  ғылымымен таныстырады.Евклидтің негіздерін, Потоомидің Альмагесін және өзінің астрология жөніндегі кітабын санскрит тіліне аударады.1030 жылы Махмұд өоеді.Ол өз орнын туған баласы Масғұт түсында Бирунидің тұрмысы едәуір жақсарып еңсесі көтеріледі.Ол1034 жылы Хорезмдегі еліне келіп қайтады.Масғұттың көрсеткен қамқорлығына жауап ретінде ғалым,М асғұт таблицалары атты көлемді еңбек жазады.Алайда Масғұт он-ақ жыл сұлтан болады,оны 1041ж өзінің інісі өлтіреді.Осы қарбалас кезінде Түркменстанды мекендеген шапқыншылар селжүк түріктері Ғазна әскерлерін талқандап Үндістаннан Орта Шығысқа дейінгі елдерді басып алады.Селжүктердің ұлан-байтақ мемлекеті құрылады.Ғазна мемлекеті 1044жылдан бастап Азиянияның саяси картасынан сызылып қалады.Ғазна қаласы тұрған Сүлейман тауларының бөктерлері  селжүктерге бағынатын ұсақ елді мекенге айналады.1048ж 13дек.Масғұттың баласы Маудуттың сарайында,данышпан ғалым және ойшыл Әбу Райхан әл-Бируни дүние салады.

Низами Гәнжауи тағылымы – тәрбие тәлімі

 Азербайжан ақыны әрі ойшылы Низами Гәнжауи 1141 жылдар шамасында туған. Еңбектерін парсы тілінде жазған. Өз заманы үшін едәуір білім алды. Жас кезінде лирикалық өлеңдер жазып көрді. 1173 жылы Аппақ атты қыпшақ қызына үйленіп, көп өлеңдерін соған арнаған. Низами Гәнжауидың негізгі шығармасы «Хомсе» («Бес кітап»). Оған «Құпия қазына» (1173-80), «Ләйлі мен Мәжнүн» (1188), «Жеті ару» (1197) және «Ескендірнама» (1203) атты бес дастаны кіреді. Лирикалық өлеңдер жинағының (динаванның) жекеленген бөлімдері 6 қасида, 116 ғазел,  20 рубай сақтаған. Низами дастандары композициялық құрылысы, сюжет тартымдылығы көркем тілі, биік гумманистік-философиялық поэма. Ақын онда өкімет басшыларын әділ болуға, қарамағындағы халқына қамқорлық жасауға шақырады. Поэма діни сарында жазылғанымен негізінен гуманистік мақсатты көздейді. «Хұсрау мен Шырын» поэмасында Хұсрау Шаһтың Шырын сұлуға деген махаббат суреттелген. Шығармада басты кейіпкер ретінде Шаһх емес, әйел бейнесі алынған. Автор Шырынды ғажайып қасиет иесі етіп көрсетеді. Поэмада ерлік пен адамгершілік үлгісі ретінде Фарһад суреттелген, «Ләйлі-Мәжнүн» поэмасы екі араб аңызының сюжеті негізінде жазылған. «Жеті ару», Баһрам Гур шаһ жөніндегі аңызға негізделген. Поэма Баһрам Гурдің жеңіл, мінезді Шаһзададан біртіндеп ақылды да әділ патшаға айналуы, жолсыздық пен зұлымдыққа қарсы күресі суреттеледі. Автор халықтың ауыр тұрмысын, қайғылы халін көрсетумен бірге сарай маңындағылардың қорқаулығы мен зұлымдығын әшкерелейді. Соңғы поэма «Ескендірнама» деп аталады. Автор бұл поэмасын өз шығармашылығының қорытындысы  деп санайды. Низами Гәнжу шығармашылығы кейінгі дәуірлерде, шығыстың көптеген ақын-жазушыларына елеулі әсер етті. ХІІІ ғасырдан бастап Низами поэмаларына еліктеп жазылған ондаған шығарма пайда болды. Мысалы, оған Әмір Хұсрау Дехлеун, Ә. Науаи, Ә. Жәми Каши тағы басқалардың дастандарын жатқызуға болады. Низами шығармалары қазақ еліне көптен мәлім. Оның дастандары ерте кездің өзінде-ақ қазақ арасына ауызша және жазбаша түрінде кеңінен таралған. Низами Гәнжауи негізінде Абай «Ескендір» атты поэма жазып, ұлы ақынның идеяларын одан әрі дамыта түсті. Совет өкіметі жылдларында Низами шығармасы Қазақстанға кеңінен тарады. Оның «Ләйлі-Мәжнүн» дастаны қазақ елінде бірнеше кітап болып басылды. Ақын шығармасы жөнінде қазақ ғалымдары М. Әуезов, Е. Исмаилов, А. Нұрқатов т.б. мақалалар жазды. 

Низамидің тәрбие тағылымдарында – халықтық тәрбиенің әсерлі құралы ретінде халықтың ауыз әдебиеті мен өз халқының тарихына, жазба әдебиеті мен ана тілі негізгі оқу пәні болуға тиіс деді. Ол өз шығармаларында поэма мен дастандарында – тәрбиенің негізі жалпы адамгершілік деп есептеді. Адамгершілік – ақыл мен еңбектің, оның ішінде еңбек тәрбиесінің жемісі мен нәтижесі деп уағыздады. Жастар махаббатын жырлау арылы адамгершілік, эстетикалық тәрбиенің негізін салды.

Ғұлама Низами – адамды жетілдірудегі тәрбиенің рөліне ерекше мән берді. Олар ең алдымен өз кездеріндегі ресми педагогикада – айнала ортадағы өзіндік болып жатқан ағартушылық, тәрбие мен оқу үрдісінің көріністеріндегі орын алып келген баланың дами отыра, жетіле алатын мүмкіндіктеріне сенбестік туғызатын көзқарастарға қарсы шықты.

Орыстың ұлы ойшылы, сыншы, революцияшыл-демократ, революцияшыл-демократиялық педагогиканың негізін салушы В. Т. Белинский – өзінің 1829 жылы жазған «Ойлау» атты тәрбие жөніндегі шығармаларында: «Тәрбиенің әсерімен адам Сократтай терең ойлы, ізгі жан, Фирдоуси мен Низамидей тәрбиенің тегін терең түсінген – ғұлама, тәрбиенің күшімен «Ләйлі мен Мәжнүн» мен «Шаһнамадай» ұлы шығарма туғызған ірі тұлғалар туады – деп көрсеткен болатын. Сондай-ақ, Белинский бұл ғұламалардың тәрбие тағылымдарын талдай келіп, өмір тағдыры осы тәрбиеге тәуелді, тәрбие адамның бірінші мұраты деп, оның рөлін шетінен асыра бағалады.  Мысалы, Низамидің лирикалық щығармалары ғасыр біткен сайын, дәуір өзгерген сайын жаңарып, үлгі ретінде қабылданып келген, кейінгі ғасырларда туған лирикалық поэмалар мен дастандар, «Қыз Жібек пен Төлеген», «Өозы мен Баян» осы «Ләйлі мен Мәжнүн» негізінде жазылған. Бұл шығарма «Ләйлі  Мәжнүн» бүкіл Орта Азия мен Қазақстанның Кавказ халықтарының төл туындысына айналып келген.

Низамидің қай шығармасын  алсаңыз дене еңбегі оның ішіндегі еңбек тәрбиесі адамнан ажырамайтын,адамның күнделікті тіршілігінің негізгі борышы делінеді.Олардың түсінігінше мамандық жақсы тұрмыс молшылықта өмір сүрудің өзінің бостандығында қорғай алады.

Низамидін Ләйлі мен Мәжнүндегі жеке адамдардың бас бостандығын әсіресе әйел теңдігі мен оның бостандығы жастардың арасындағы ара-қатасынастық пен махаббат тақырыбы бүгінгі адамгершілік ақыл-ой еңбек пен еңбек тәрбиесінің негізгі сілем. Низамидың тағылымдары қзі өмір сүрген ортада ой пікірін бүгінгі тұрғыдан талдасақ оның шығармаларындағы білім мен тәрбиенің бүкіл жүйесінің өзегіндегі принцп тәрбие мен білімнің халықтығы болуға тиіс. Олар бүл үшін қз халқының өмірінен алшақ кетпей алдыңғы қатарлы мәдени қазынаны халық бұқарасының рузани өмірінен азық етуді сол жолда өмір бой адал қызмет етуду қатты талап етті Низами тағылмдарын мұрыптайтын болсақ өз жерімізден өз аналығымыздаң дәуіріміздің алдымызға қойған сұрақтарды сұрыптап алып сол сұрақтарға қанағаттанарлық толық жауап беру.

Қазақ жеріне таратқан тұңғыш таныстырған Абай мен абай мұрасын зерттеушілер болды. Мұхтар Әуезов 1926 жылы жазған «Қаракөз» пьессасын Ләйлә Мәжнүн негізінде жазған. Демек Фэрдоуси мен Низами туындыларының ауқымы кең болар Кавказбен Азиядан басталып бүкіл қиыр шығыс елдерін қамтыған мол мұра.
4 дәріс. Шығыс ойшылдарының педагогикалық ой-пікірлері мен Өтебойдақ Тілеуқабылұлының ағартушылық туралы ой-пікірі. (2 сағ). 
Жоспар: 
1. Қожа Ахмет Иассауидің педагогикалық ой-пікірлері

2.  Ахмет Жүгінекидің тәлім- тәрбиелік қағидалары. 
1. Өтебойдақ Тілеуқабылұлының отбасы және еңбек тәрбиесі туралы ой-пікірлері.

Негізгі ұғымдар: отбасы, еңбек тәрбиесі, оқу, білім, діни-сопылық қағидалар, имандылық, достық, ислам, жақсылық, жамандық, медициналық ілім.
Еліміздің сан ғасырлық өзіндік орны бар кезеңге орта ғасырлық түркілік мәдениетті жатқызамыз. Ал халқымыздың даналығын білдіретін ірі тарихи тұлғаларды зерделеу қазіргі ұрпақтың, гуманитарлық ғылымдардың қасиеті парыздарының қатарына жатқызамыз. Осы тұрғыдан алғанда ғасырлар қатпарларында жасырынған рухани мұралар көптеп саналады.Ортағасырлық педагогикалық ой-пікірдің даму тарихында аты әлемге әйгілі ортағасыр данышпандары – Қожа Ахмет Яссауи, Ахмет Жүгінеки қазақ жерін әлемге мәшһүр етті.

Қожа Ахмет Яссауи  (1094-1167 ж.ж) өмір сүрген Қазақстан мен Орта Азиядағы сопылық поэзиясының көрнекті өкілі, дуалы ауыз данышпан, кемеңгер ақын ағартушы. 
Ахмет Яссауи 1093 жылы немесе 1094 жылы көне Исфиджап (Сайрам) қаласында дүниеге келген. Оның ата-анасы Ибраһим Ата мен Қарашаш Ана осында тұрып, осы жерде қайтыс болған.

Араб, парсы авторларының жазбаларына қарағанда Ахметтің әкесі өз заманының сауатты, көзі ашық адамы болған. Тіптен балауса, бүлдіршін Ахметке араб, парсы тілдерін Таяу Шығыстағы Исфахан, Бағдат қалаларынан ұстаздар жалдап үйретеді. Он алты жасында-ақ болашақ ақын, шығыс поэзиясын, әдебиетін, философиясын жетік меңгереді. Он жеті жасынан бастап, өзі де өлең жаза бастайды. Өз жырларын шығыс авторларынан бірінші болып, сол кездегі шойырлар секілді араб, парсы тілдерінде емес, өзінің ана тілі – түркі тілінде жазған. Иссауи шығармаларының құндылығы осында.

Алғаш рет білімді жергілікті ғұлама Арыстанбап бабадан алады, кейін Бұхара қаласында дәріс алуға барып, парсының белгілі ғалымы Жүсіп Хамаданиден білімін тереңдетеді. Соңынан туған жеріне қайта оралып, сопылық білімін жалғастырады. Сопы ретінде Яссы (қазіргі Түркістан) қаласына келіп, «Яссауишілік» атты діни ағымның негізін салады.

Ахмет – ел ішінде әділдігімен аты шыққан адам. Шешендігі мен ақылгөй даналығы оны жерлестері арасында сый-құрметке бөлейді. Ахмет айтып еді деген қанатты, ғибратты, діни өсиет-насихатқа толы сөздер елден-елге тарайды.

Қазақ жерінің ортағасырлық мәдениетінің дамуында Яссауи жазған «Диуани Хикмет» (Даналық кітабы). Қожа Ахмет Яссауи ислам дінінің қазақ арасында кең тарауына үлкен үлес қосқан, шығармасын елге түсінікті етіп, түркі тілінде жазған. Ол жергілікті халықтардың ескі дінін жоққа шығармаған, қайта оны ислам дінімен ұштастырған.

Яссауидің «Даналық кітабы» кезінде Орта Азиядан бастап, Еділ жағалауына дейінгі көшпенді түркі тайпаларының арасында кеңірек тараған.

Қожа Ахмет өзінің атақты «Даналық кітабы» аталатын циклді өлеңдерін жазған. Ақын өз өлеңдерінде:

Құл Қожа Ахмет, әрбір сөзің дертке дәрмен,

Тәліптерге (шәкірттерге) баян етсем қалмас арман.

Төрт мың төрт жүз хикмет айт хақ пәрменімен,

Пәрмен болса, өлгенше жырласам мен , - деп даналық сөздердің 4 мың 400 жол екендігін ескерткен.

Қожа Ахмет жырлары әділдік, шапағаттық, мейірімділік, тақуалық, шыншылдық, ойлылық, тазалық секілді игі істерге арналады:

Сөзімді айтам зейін қояр барша жанға,

Жан жылуын, жүрек отын аңсағанға.

Демеу болсын ғарып, пақыр, шаршағанға,

Кекірейген кердендерден қаштым міне.

«Диуани Хихмет» атты діни-сопылық қағидалармен қатар оқу, білім алу, адалдық, имандылық, ізгі қасиетті болу, ақыл-парасатқа жету, жақсылық, жамандық, төзімді болу, достық пен махабатты қастерлеу, әділетті болу, адал жолмен жүру сияқты адамгершілік құндылықтарды насихаттады.

Қожа Ахметтің даналық сөздерінің көбі ұстазы Арыстанбаб жиі еске алынады, ақын ұлы ойшылдың айтқандарына құлақ қойып, ой жібере қарауды ұсынады. Менменділік, көрсе қызар кеудемсоқ, дүниеқоңыз болмауға, тәубаға келуге ақыл-кеңес береді, яғни бабамыздың кихметтері толған ғибрат, мәнді-мағыналы пікір, адамгершілік мұраттарына толы.

Қожа Ахмет базбір хикметтерінде надандарға сөзіңді қор етпе, мейірімсіздерден қайырым күтпе, кісі ақысын жеме, арамдықпен мал жима, өтірік айтпа, дүние байлыққа қызықпа, оның бәрі өткінші, мәңгілік ештеңе жоқ деген адамгершілік құндылықтарды жоғары ұстай отырып, жағымсыз қасиеттерден адамдарды сақтандырады.

Шам айналып көбелектей түстім күйге,

Жалын атып, от боп жанып күйдім мен де.

Бұрынғыдан күрт өзгеріп бөгде болдым,

Алла түспес ауызымнан, пенде болдым.

Міне, осылай Аллаға деген сүйіспеншілігі арқылы адалдық пен ақиқат жолын таңдаған ақын ақыры сопылық жолға түсіп, өзі айтқандай «әділ сөйлеп, адал жүрер жолда болып, тазалық тұрағына енген. Ақын баба өз хикметтерінде, өзінен бұрын өткен даналар сөзіне зейін қойып, олардан үйренгендігін жасырмағ ан».

Ол дүние жинамаған. «Құдайдың құлымын. Мұхамедтің үмбетімін» деп санаған, басқаларды соған шақырған. 1993 жыл ЮНЕСКО шешімімен Қожа Ахмет жылы болып жарияланды. Ержиес университетінде (Түркия) Қожа Ахметке арналған халықаралық симпозиум өткізілді. Меккеге бара алмаған адамдар Түркістандағы кессінесіне келіп, дұға оқытса да, жеткілікті деген сөз де бар. Қазір Түркістан қаласында Қожа Ахмет Яссауи атындағы қазақ-түрік халықаралық университеті жұмыс істейді.

Ахмет Жүгінеки (ХІІ ғ.)
Еліміздің сан ғасырлық тарихында өзіндік орны бар кезеңге орта ғасырлық түркілік мәдениетті жатқызамыз. Түркі халықтарының, оның ішінде қазақ халқының орта ғасырлық тарихында өзіндік орны бар ірі тарихи тұлғалардың бірі, ХІІ ғасырда өмір сүрген қазақ топырағында қазіргі Түркістан қаласы маңындағы Жүгінек елді мекенінде дүниеге келген. Орта ғасырлық түркілік мәдениеттің ірі тұлғасы. Тоталитарлық жүйенің кезінде атеистік бағыттағы дүниетаным басымдылық еткені белгілі. Соңғы кезде елімізде демократиялық үрдістерге бетбұрыс негізінде Қожа Ахмет Яссауи, Ахмет Жүгінеки сияқты діни философияның өкілдеріне деген көзқарасты өзгертіп, олардың іліміндегі адамгершілік құндылықтарды, тәлімдік-тәрбиелік қағидаларды, даналықтың үлгілері бар екендігін мойындатты.

Кеңестік дәуірде Ахмет Жүгінекидің «Ақиқат сыйы» атты тарихи еңбегі 1985 жылы белгілі филолог ғалымдардың Ә.Құрышжанов пен Б.Сағындықовтардың дайындауларымен қазақ тілінде жарық көрді.

Ахмет Жүгінекидің «Ақиқат сыйы» - діни – философиялық рухани мұра, дидактикалық сипаттағы дастан. Бұл дастанның түркі тілдеріндегі бұдан бұрынғы ғақлия дастандарымен салыстырғанда өзіндік ерекшелігі бар. Ақын шығармаларда өсиет, дидактикалық ой, ғибратнамалық нақыл сөздер басым. Ол тіршілік өмірдегі әсемдікті, адамгершілікті, имандылықты, ізгілікті, адамдардың ұнамды іс-әрекеті мен жарасымды мінез-құлқын дәріптейді. Дастан дидактикалық сипаттағы 504 өлең жолынан тұрады. Бұл шығарма нақыл сөздер мен мақал-мәтелдерден тұарды. Дастан білім алу жалпы адамзат үшін, әсіресе кедей-кепшіктер үшін пайдалы екендігін баса айтады.

Шығарма тілдің маңызын, сөйлеу мәдениетін, қарапайымдылық, жомарттық, сыпайылық, өршілдік қасиеттерді қастерлеп, менмендік, надандық, сараңдық және дөрекілік сияқты жағымсыз сияқты мінез-құлықты сынға алады. Дастанда Ахмет Жүгінеки адамның бойында кездесетін жағымды, адами сапаларды тәрбиелеу жөнінде құнды дидактикалық кеңестер береді.

Оның бүгінгі таңда да өзіндік мәнін жоймаған ұрпақ тәрбиесінде кеңінен қолдануға болатын өсиеттік, ғибарттық, тәлім-тәрбиелік нақыл сөздерінің мәні ерекше. Мәселен, «Бастық болсаң, жайсаң бол, кәріге де, жасқа да құрмет көрсет».

Ахмет Жүгінекидің «Ақиқат сыйы» дастанында өнер-білімнің пайдасы, адамгершілік, жағымды мінез-құлық қасиеттер туралы нақыл сөздерге ерекше орын берілген. Мәселен, «Білімсіз надан – құны жоқ бақыр», «Білімді мен білімсіз қашан тең болып еді», «Білімді әйел – ер, надан ерекек - әйел», «Сүйекке – май, адамға – білім керек», «Білімді адамның өзі өлгенмен, аты өлмейді», «Надан – тірі дегені болмаса, аты өлік», «Дәрежең үлкейген сайын ұстамырақ бол».

Мәселен, Ахмет Жүгінекидің еңбектерінде өз замандастарына және кейінгі ұрпаққа арналған төмендегідей өлең жолдары кездеседі:

Ей досым, жаздым кітап түркішілеп,

Мейлің сөк, мейліңқала ерекше елеп.

Артымда ат қалсын деп жаздым мұны

Ғажайып таңсық сөзбен ерекшелеп.

Өнерлеп жаздым кітап сөз түйерлік,

Сан толғап, бірін алдым ел сүйерлік,

Асыл сөз аз болады, қалжың көп қой.

Бөз арзан шәйі қымбат бір киерлік.

Жас ұрпақ тыңда мені, ұғасың көп:

Атымды дұғаңда айтып шығарсың деп,

Өзіңе сирек сөзді сыйлық еттім,

Маған да тарту етсін дұғасын,1- деп дұғаны тарту ету арқылы өткен дүниемен рухани сабақтастықтың және байланыстың сақталатындығын Жүгінеки өз шығармасында дәлелдеп отыр.

Түркі тілдес халықтар ортақ тарихына ортақ тұлға болып Ахмет Жүгінекидің ғұлама ойшыл, ағартушы ретіндегі жан-жақты ғылыми мұрасының бүгін де жастарды имандылыққа, адамгершілікке тәрбиелеуде және рухани құндылықтарымызды насихаттауға мәні ерекше.

Өтебойдақ Тілеуқабылұлы 1397 – 1492 жылдар аралығында өмір сүрген «Шипагерлік баян» - деген медициналық еңбек жазған бұл ғылыми енңбек жеті кітап жинағынан құралған бірнеше мыңдаған қол жазбалардан тұрады.

«Шипагерлік баян» - кітабы қазақ елінің медициналық тарихи даму ерекшеліктерін баяндайды. Бұл тарихи байлық философиялық және тәжірибелік медицинаның жиынтығы екен. Онда адамзаттың өмір сүргендегі барлық алдына қойған мақсаты мен армандарын орындауы үшін жеті жұттан құтылуы керек немесе одан сақ болуы керек, одан кейін адамзаттың он екі несібесінен өтуі керек, содан сон әр адамның әртүрлі  он екі мінез - құлықтары болады, солардың ауыз бірліктері қажет болады. Адам өмірінде кездесетін жеті жұт: суық жұт, жер сілкінулік жұт, қуандық жұт, өрттік жұт, боран – шашындық жұт, құлқындық жұт және сырқаттық жұт. Тауқымет адам тежеміне ырық бермей, адамзатқа және оның несібесіне, несіптік ризығына тілді, тілсіз жау болып, тұтқиыл тиісіп мөлшерлеусіз алапаттар әкелмегі сөйлемелік өзектін түбір құндыздың (түп тиянағы, шымырлығы) шарты болмағы. Адам өмірінде кездесіп қалатын жеті жұттан сақтана білсе адамның өсіп өніп, денсаулықтарының жақсаруына себеп болатындығын айтқан.         


Ө.Тілеуқабылұлы қазақ даласын жан-тәнімен сүйген, жауға тіпті сөл жердің бір тал түгін де жұлдырмай, ел жұртын қорғамаққа шарт»- деген.

Осыдан көп жыл бұрын жаугершілік боп, жау шолғаншы- шолғанышыларын жіберіп, әр ауылдың жерін бөгенайлап алып, әр ауылды бөліп – бөліп, жеке – жеке тіл айқастырмай шауып тоқтатпағандықтан, Майқы би: 

«- Еркек кіндігі атқа қонсын! Жау шалғыншысын торуылдап жоймаға шарт. Жасауыл, жасантар жасақтанып, қарсыласуға түземделіп сақа - сай тұрсын! Нәрілер ауылға, мол бас – көз болсын! Ұрғашылар қарттардың тілін бұрмасын! Ауыл жесірлері ел атын, ру атын, отағасы атын, ауыл атын, жер атын, тіпті жұбайының атын да атамасын! Артынша ұқсас мәнмен ұғындыратын аталым мен атасын ! Әр ауыл, әр үй бейсауат кісі келсе, бір – біріне хабарлассын! Жау жалғынылысы екендігінен күдік туыла салысымен жартуылдағыларға жеткізсін Жағаласпай жан қалмақ қайда бар?! Әгәрәкім ұрғашылар алты аталымды тергемделесе, қара манғазға артынша мінгізіп ел аралататын жоқпақал жағып масқараланбағы шарт болсын! Осы жарлыққа қарсы шыққандардың табанда басы алынсын! Алынбаса жаугершілік аяқталғанша байламдаулы болмақтансын! – деп жарлық түсіргі болған.

Осы жарлықты атқармағандардың, каумед болғандардың бәрі шабындыға ұшырап, қырғынға тап болмақ шарты толымдалған. Сол жарлық бойынша іс жақты болғандар шабындыдан, қырғыннан аман қалған.

«Шипагерлік баян» әр отбасының үлкен медициналық энцеклопедиясы десек, артық айтқандық емес. Ұлы ғалым, қараүзген шипагер Өтейбойдаң Тілеуқабылұлы өте қауіпті, оба, сүзек, қызылша, көкжөтел, күл, құлғана, терінің сыртқы жұқпалы ауруы, қылтамақ т.б. ауруларға қарсы өсімдіктер мен металл – металлойдтар қоспасынан дәрі жасай білді әрі ілімін дамытты және жай ғана қалықтың сырқатқа қарсы, емдік әдіс тәсілдерді де ұсынады. Ө. Тілеуқабылұлы «Шипагерлік баян» «Жалын» 1996 ж. Ғұлама дене енбегі туралы жалпы түсінік бере келіп, баланы еңбекке баулуды отбасынан бастау қажет дейді. Өзінің шипагерлік өнерді әкесінен үйренгені жайлы айта келіп, «Әке көрген оқ жанар,кеше көрген тон пішер».

Халқымыз ерте заманнан бастап ер бала мен қыз баланың өзіндік тәрбиесіне көңіл бөлген. Баланы бөтен жерге бермеи отбасында тәрбиелеу керек. Ақ маңдайлы ұл – қыз туса алдында, үйінде өсір, бөтен жерде қалдырма. Қолдан ерте шығарсаңыз Сіз егер, Ұлдан қайыр жоқ, үмітті үзе бер.                                        

5 дәріс. Батыс Еуропадағы педагогикалық ойлардың дамуы. 
ХҮІІ-ХҮІІІ ғғ. революциялар кезеңіндегі буржуазиялық-демократиялық педагогиканың дамуы.  (2 сағ).
 Жоспар:

1. Ян Амос Коменскийдің педагогикалық көзқарасы

2. Ж.Ж. Руссоның педагогикалық көзқарасы

3. Дж.Локктың педагогикалық көзқарасы

4. Дистервергтің педагогикалық көзқарасы

5. Пестолоцийдің педагогикалық көзқарасы

 Негізгі ұғымдар: даму тенденциялары, тарихи кезең, тарихи дәуір, оқыту, тәрбиелеу, жас кезеңдері, дидактика, оқыту мазмұны, оқыту формалары.


Құлдық қоғамның ыдырауы феодалдық құлырыспен алмасты. Алдындағы құлдық қоғаммен салыстырғанда прогрессивті сипатта болды. Феодалдық құрылыстың идеологиялық тірегі және ірі саяси күші католиктік шіркеу болды. Ол Орта ғасырлық батыс еуропалық қоғам өмірінде ерекше рөл атқарды. Католиктік дін иелері ертедегі мәдениетке қарсы болды, ғылымға, өнерге, мектепке. Монастырлардың жанына монастырлық мектептер, шіркеулерде –приходттық мектептер ашылды. Ең алдымен діни адамдарды даярлады. Бұл мектептің мұғалімдері  - монахтар және дін иелері ер балаларды христиан дінінің және адамгершіліктің рухында тәрбиеледі, оларды оқуға, жазуға үйретті. Олар  үшін жат латын тілінде оқытты, құдайға құлшылық ету латын тілінде жүргізілді. Мұнда оқыту өте қиын, әрі ұзақ болды. Балаларға үлгермегені үшін ауыр дене жазасын беріп отырды. Епископ соборы мен кафедрасының жанынан кафедралық мектептері жұмыс істеді. Бұл мектепте «жеті еркін өнер» деп алатын пәндер жүргізілді. Грамматика, риторика, (шешендік өнер), диалектика (дәне философия), арифметика, геометрия, астрономия, саз өнері. Бұл мектептерде жоғары лауазымды дін иелері даярланды. 
Феодалдар ерекше тәрбие мен білім алды: олар «рыцарлық қасиеттерді» меңгерді. Атқа міну, суға жүзу, найзаласу, садақ ату, аңшылық, шахмат ойнау, өлең шығару, және орындай білу. Ал қыздар білімді уйде және әйелдер монастырларында алды. Олар дәни рухта тәрбиеледі, оқуға, жазуға, сызуға үйретті. 12-13 ғасырларда Батыс Еуропада қолөнер, сауда дамыды. Ол қаланың өсуіне және мәдениеттің дамуына үлес қосты. Қалалықтар феодалдық езгіге және католикиік шіркеуге қарсы болды.Қолөнершілер – цехтық мектептер, ал купецтер- гильдейлік мектептер ашты.
14-16 ғасыр тарихқа Қайта өрлеу дәуірі деген атпен белгілі болды. Прогрессивті таптық-буржуазияның аренаға шығуымен сипатталады. Бұл кезең ғылым мен өнердің тез қарқынды дамуына мүмкіншілік жасады, діни түсініктерге қарсы боды, және жер бетінде көңілді өмірге адам құқығын жариялады. Сол кезде адамға көңіл бөлінгендіктен ол гуманистік деп аталды. Педагог гуманистер дені сау, әртүрлі қызығулары меңгерген, өмірге белсенді адамдарды тәрбиелеу мақсатын қойды. Олар балаларға дене және ақыл ой тәрбие беруге көңіл бөлді. 

Қайта өрлеу дәуірінде педагогикалық ой пікірлер әр түрлі дамыды. Мысалы Италияда антикалық философияның белгілі білгірі, гуманист  Витторина да Фельтере (1378-1446) «Қуаныш үйі» деп аталатын мектеп ұйымдастырды. Бұл мектепте әдебиет, математика, табиғатқа саяхатпен айналысты. Француз жазушысы  Франуа Рабле  «Гаргантюа және Пантаргюль» атты романында схоластикалық мектептерді сынға алды. Сонымен қатар ана тілі, ғылыми жаратылыстану мазмұны, дене тәрбиесі, жас ерекшілік, еңбек, өнер мәселелеріне көңіл бөлді, көрнекілікті кеңінен қолдануды ұсынды. Алғашқы социалист –утопистердің педагогикалық идеялары прогрессивті педагогикалық теориялардың адан әрі қалыптасуына елеулі әсер етті. 
Я.А Коменский –еуропа педагогикасының негізін салушы. 
Я.А.Коменский ХҮІ ғ мен ХҮІІғ-дың аралығында педагогиканың негізгін қалаушы, ұлы славян педагогы. (1592-1670) Еңбектері 1631ж. «Тілдер мен барлық ғылымдардың ашық есігі», Ұлы дидактика 1632, «Әлемді суреттеп бейнелеу» , «Жақсы ұйымдастырылған мектептің заңдары», «Жастарға арналған мінез-құлық ережелері». 
Ян Амос Коменский 28-наурызда, 1592 жылы Морави қаласында дүниеге келді. Германияда білім алып, 24 жасында ол туыстар общинасының дін қызметшісі міндетін атқарады. 1618жылы Коменский 240 километрге орналасқан Праганың ығысындағы Фульнекеге келді. Сол жылдары Еуропада протестантизмге қарсы күш – католиктік контирреформация құрылды.10жылдық соғыстан кейін Римдік католиктік дін Моравияда заңды түрде жеңіп билік алды. Жоғары сославия өкілдері Коменскийге соған мүше болып кіру немесе отанын тастап кету ұйғарылған. Коменский соның әсерінен жер аударылып, отбасымен бірге Лешноға келді. Бұл Польшаның белгілі общиналық орталығы болатын. Осыдан бастап,ол қуғын көріп 42 жыл бойы айдауда жүрді. Отанына қайтып орала алмады.1656жылы Лешнода оның қолжазбаларын өртеді. Бұл жылдары ол бала-шағасынан айырылды. Өмірінің соңғы кезін ол Амстердамда өткізді.Голландияда да ол өзінің көптеген еңбектерін шығаруға мүмкіндік алды.1657 жылы латын тілінде «Ұлы дидактика» басылды. Я.А. Коменский өмірінің соңғы 4 жылы ішінде – «Адам ісін түзетудің бүкілжалпылық Кеңесі»атты еңбегін жариялады.

   XVII ғасырда педагогика статус алып,өзінше ғылым болып бөлініп шыққаннан кейін Чехияның ұлы педагогы Я.А.Коменскийдің (1592-1670) беделі және еңбектерімен әрі қарай бекіп,дами түсті. Осы кезден бастап Коменскийдің теориялық ой – пікірлері педагогиканы дамытып, ол күні бүгінге  дейін ғылыми маңызын жоғалтқан жоқ. Содан бастап, ол дүниежүзілік аренаға шығып педагогикаға әлем жұртшылығының назарын аударды, қолдау тапты. Коменский дәуірі Еуропада буржуазиялық формациының  үстемдік етіп тұрған кезі болатын, ол соған соқтығысып өзінің философ – гуманист, қоғам қайраткері, аса көрнекті педагог екенін таныта білді.

   ХVIІ ғасырдағы мектептегі білім беру жүйесінің кемшілігін жақсы түсінген Коменский Еуропадағы оқу – ағарту ісін мүлде қайта құрумен айналыса бастады. Ол оқудың жаңа әдістері және әдістемелігінің қажеттілігін айтып, білім беру жүйесінің, оқудың прогрессивтік жүйесін – оның барлық адамға бірдей және тиімді де түсінікті болуын, өзіне мақсат етіп қойды. Оның дәлелдеуінше «Балаларды оқыту қажет, біртіндеп қарапайым, элементарлық ұғымдарадан күрделіге көшіп отыру педагогикалық талаптардың негізі» деп көрсетті. Коменский бастауыш оқуды ана тілінде жүргізуді ұсынды.

Ол тек ақылды адамдар тәрбиелеу емес, жеке тұлғаны түгелдей дамыту оқудың ең басты міндеті – деп есептеді. Тәрбиенің рөлін жоғары бағалаған  педагог «Адам тек тәрбие арқылы ғана адам болады», «Адам болу үшін  ол білім  алуы тиіс», «Білімділер нағыз адам»-деді. «Ілім – нравтылықтың спутнигі»-деді педагог. Оның жүйесінің негізі – ақыл – ой тәрбиесі ақылды еңбектің жемісі. Коменский білім алу тек жастардың ғана міндеті емес, барлық адам оқуды, үйренуі қажет –деді.

    Коменский мектепке арнап бірнеше оқулықтар жазды, оның мақсаты балаларға өмірдің тұтас картинасын беру. Оның ғылыми еңбектері, оны бүкіл Еуропаға және жер жүзіне танытты. Ол іс жүзінде оқуды ғылымға айналдырды. Оның педагогикалық әдістері революциялық маңыз алды. Оқуды түбегейлі өзгертті. Коменский педагогика тарихында аса көрнекті орын алды. Онвы ғылыми, теориялық маңызын жоғалтқан жоқ. Оның принциптері, әдістері мен әдістемеліктері, оқыту формалары, мысалы, сынып – сабақ жүйесі – едагогиканың теориялық негізі болы  сақталып қалды.

   Оқытудың жаңа әдісіінің қажеттілігі. Коменский дәуірінде мектепте білім беру жүйесі бытыраңқылық күйде болды. Алайда кедей отбасының  балалары мектепке қабылданбады. Сабақтарда латын әрпімен балалардың  басын қатырды. Орта ғасырда көптеген мектептер Католиктік шіркеудің бақылауында болды. Шіркеудің қызметі латын тілінде жүргізілді. Мақсат мектепті латын тілінде оқытып дін иелерінің орнын толтыру еді. Педагогтар оқыту мақсатымен міндетін ешбір ойламады. Жайдан күрделіге көшу ешкімнің есіне келмеді. Тәртіп қатаң болды. Мектептердегі нравтық климат- ұрып , соғу мақсатын көздеді.

   Бұл дәуірдегі мектепті Шотландия ағартушысы Саймон Лори- «Ешбір ойластырылмаған», «Ешбір қызықтырмайтын»деп атады. Ал Коменский оданда ауыр етіп «Ақыл соғысы»-деп атады.

    Коменскийдің педагогика туралы алғашқы еңбегі 1630жылы отбасында тәрбиелейтін  аналар мен бала күтетін адамдарға арналады. 1631 жылы «Тілдер мен барлық ғылымдардың ашық есігі»атты еңбегі жарық көрді. Бұл латын тіліндегі оқуға революциялық дәстүрлде соққы берген еңбек болды. Кітапта екі колоннаға бөлінген – Чех тілі мен латын тілін салыстыра оқытудың кемшіліктерін баса көрсетті. Бұл кітаптың құндылығы сонда,ол 16 елдің тіліне аударылды.

   Коменский көпке, оқушылар қауымына таныс жұмыстарының бірі – «Картинада бейнеленген әлем заттарының көрінісі» атты еңбегі. Бұл жасөспірімдерге арналған еді. ХХ ғасырда педагогика профессоры Элвуд  Кабберли былай деді. «Бұл кітап Еуропада бастауыш оқуда  150жыл орнына 200жыл пайдаланылды, бұған теңдес кітаптың  болмағанының куәсі »- деп жазды.Қазіргі кітаптар мен  оқулықтар Коменский еңбектері негізінде иллюстрацияланып жарық көруде. 1657 жылы Коменский латын тілінде «Ұлы дидактика» атты еңбегін жариялады. Бұл кітап , оны дүние жүзіне танытты. Кітап Коменскийдің педагогикалық жүйесін толық және дәлелді түрде баяндаған шығарма болды.

    Я.А. Коменскийдің кейбір педагогикалық принциптері:
     Мұғалім материалының көлемі. «Мұғалім материалды қанша, білгенше үйретуі қажет емес, оны оқушылардың меңгергенінше үйретуі тиіс»- деп көрсетті.

    Оқыту әдістері. «Барлық уақытта практикалық, әр кезде қызығатынтартымды, осының нәтижесінде мектепте шын мәнінде өмірдің барлық үлгілерін көрсетіп тамаша шығармашылық өнер – бастауы болуы тиіс».

   «Жақсы оқу – біреуге жай ғана көмек сияқты болмауы керек ,ол аса бір ғанибеттілікпен шын мәніндебілімді меңгеру»-деді Коменский.

    «Қабілетті мұғалім деп соларды ғана атауға болады,кім – өте шыдамдылықпен балаға білім бұлағын егетін ,қиыншылықпен оны жене білетін адамды айтамыз»

      «Оқыту жай ғана көрсету емес:бір заттың пайдаланатын орнына байланысты,екінші заттан айырмашылығын, формасын, шығу тегін т.б. кім жақсы айыра, талдай білсе, сол ғана жақсы оқыта алады»

       Логикалық байланыстар. Мағынасыз нәрсені қанша айтсаңда, түсіне алмайсың , бағалай да алмайсың, дәлірек айтсақ, оны еске түсіру де мүмкін емес.

        «Бір бөлшегі жоқ дүние – түсініксіз де, материалды талдай да алмайсың, алайда оны есіңе түсіреде алмайсың»

        Түсіну. «Түсіну көп жағдайда адамдар арасындағы ұғынысқа және қарым  -қатынасқа байланысы. Неге, ол кіммен, немен байланысты, қандай жағдайда, қалай бірінен – бірінің айырмашылығы, ұқсастығы неде;»

      «Өте жақсы айтылған, алғаш рет біз мәтінді оқуымыз қажет, демек, оның мазмұнымен танысу үшін , екінші рет – оны түсіну үшін, үшінші рет оны өзінің есінде жаңғырту үшін, төртінші рет біз оны өзімізше қайталауымыз қажет,мақсат оны қалай игергенімізде».

      «Оқудың негізгі айнала затты және құбылысты таным процесімен байланыстыру, басқалар байқаағанда және зат туралы куәлікті жаттаудың қажеті жоқ».  

      «Құлақ көру мен сөзді байланыстырады – қолмен де жалғастырады». «Үйрену сыртқы сезім мен ақылдың арақатынасын айқындайды». 

        Коменский мектепке ана тілін кеңінен ендіру және оны дамыту жолында қажымас күрес жүргізеді. Басқа тілді меңгеру сол ана тілінің көмегімен жүруге тиіс деген пікір ұсынды: «Алдымен, әрине, ана тілі, содан кейінгі ана тілінің орнына жүретін, атап айтқанд, көрші халықтың тілі» (Ұлы дидактика ХХІХтарау),- деді.

        Коменский мектеп білімінің мазмұны мен көлемін де жаңа бағытта шешті. Мектеп оқуында тек ескі тілдерге үйрету,сыңар жақты формалистік  грамматика мен риторикаға негізделген классицизм кең тараған дәуірде ол әр саланы  жан – жақты білім беруге шақырады.

     Ұлы педагог жалпы білім негіздерімен қарулану керектігін ескертті. Оның ойыеша қай тіл, қай ғылым мен өнер болса да әуелі  өарапайым элементтерден бастап оқытылуы керек  делінді.

      «Біз білім саласындағы тамаша атаулының бәрі ақыл арқылы енгізілуін тілейміз»,-деген. Латын мектебінің ( гимназия) оқуына :физика, география, тарих пәндері енгізілуі тиіс. Бұл пәндер  бір – бірімен тығыз байланысты түрде берілгені жөн, деді.

      Оқыту теориясы.  Коменский өзінің тамаша шығармасы «Ұлы дидактика» барлық халық жастарын бүкіл білім салаларына жаңа жолмен оңай және ұғымды етіп оқыту үшін жазды,онда өзінің алдына жолын жаңа негізге салу мақсатын қойды.

      «Ұлы дидактиканың» мұқабасындағы толық аты бұл әйгілі еңбектің мақсаты мен мазмұнын түгелдей ашып берді.

      «Ұлы дидактика »төмендегідей 4 дидактикалық сұраққа жауап берілді:

1.Қалай жақсы оқытып, тәуір оқуға болады.

2.Оқыту мен оқудың жеңілдігі.

3.Оқыту мен оқудың негізділігі.

4.Тез оқытудың ережесі мен  тәсілдері.

    Коменский өмірге жаңа келген адамның ақылын  жас ұрық-тұқыммен салыстырады да, оны дамытса, адамның дүниеде түсініп танымайтын нәрсесі жоқ  деп тұжырым жасайды.

       «Ұлы дидактиканың» арнаулы тарауларында оқыту ісіне қойылатын басты – басты дидактикалық талаптар баяндалды.

      Олар:

1.Оқытуға қолайлы уақытта таңдау .

2.Оқушыларды сабақ оқытуға ынталандыру.

3.Материалды біртіндеп күрделендіру.

4.Анық пайда келтірілген нәрсені ғана оқыту 

5.Саналы түрде меңгеретін нірседен  басқаны жаттатпау.

6.Бала табиғатын ескеріп отыру; қалаған нәрсені немесе оның меңгере алатын нәрсесін  ғана оқыту.

7.Материалды меңгерту үшін мүмкіндігінше сыртқы сезімдері де қарастырып оқыту.

     Тәрбие мен білім берудің маңызы. Тәрбиенің басты принципі.

     Коменский өз заманындағы білім беру жүйесіне, мектеп құрылысына мектептің жаңа түрі жөніндегі идеяны қарсы қойды.

    «Ұлы дидактиканың» негізгі тарауларында Коменский реалистік поэзиясындаекендігін, педагогиканың маңызды мәселелерін шешуді өмір тілегіне, өз қоғамының демократиялық топтарының мұқтажына бағындыратынын көрсетті. Коменский тәрбиенің ықпал ету күшін осылай көре білді. «Адам болу үшін ол білім алуы тиіс». «Білімділер нағыз адм деді...»-деді.

       Коменский адам өзінің жетілуінде жалпы табиғатқа қатынасты заңдарға тәуелді деп есептеді, осыған сәйкес құрылатын тәрбиенің білімінің және оқытудың  жалпы принциптерін іздестірді.

«Табиғатқа сәйкестілік принципі»
Оның ойынша адам ақылының шыңдалатынын шеберхана сияқты орны- мектеп.Мектеп – «барлық адамды барлық нәрсеге үйрететін» адамгершіліктің шеберханасы. Коменскийдің ойынша,мектеп-оқушылардың  «адамгершілігін», «ақылын»тәрбиелеудегі білім мен оқытуды ұйымдастыратын орталық.

        Мектеп оқуының жүйесі. Ол адамның өсіп жетілуіндегі жас ерекшеліктерін негізге ала отыра, бір – бірімен байланысты құрылған оқудың 4 сатылы кезеңін, осыларға  сай 4 түрлі мектеп оқуының жүйесін ұсынды.

1) Баланың туғанынан 6 жасқа дейінгі кезеңінде әр үйде – «Ана мектебі» .

2) 6-дан 12 жасқа дейінгі балалар үшін – әрбір қауымда    «Ана тілі» мектебі.

3) 12-ден 18 жастағы жастар үшін -  әрбір қалада латын мектебі 

4) 18-ден 24 жастағы жастар үшін әрбір мемлекетте академия болу керек деді.

      Көрсетілген әр сатыдағы оқу бір- бірімен байланысты болды; сүйтіп, Коменский ХVІІ  ғасырдың өзінде бір тексті мектеп жүйесі жөнінде демократиялық  принцип ұстанды.
Табиғатқа сәйкес тәрбиелеу қағидасында адамды табиғаттың бөлшегі деп есептеп, табиғаттың барлық әмбебап заңдылықтарыны бағындырған.  Я.А.Коменский балаларды жас ерекшелікке ескере отырып, оқыту мен тәрбиелуді ұсынады. Ол адам табиғатын ескере отырып, жас кезеңдерін былай бөледі: 

 Коменский «Ұлы дидактикасында»педагогикалық ойды және мектеп оқуын ілгері дамытуда ерекше рөл атқаратын жаңа  дидактикалық принциптерді анықтады.

       Коменскийдің көрсеткен бұл дидактикалық принциптері оның, педагогикалық жүйесінде бір – бірімен өзара тығыз байланысып отырды. Ол көрнекілік принципін психологиялық талаптармен байланыстырады.

 1.Дүниетаным әдетте сыртқы сезім мүшелеріне байланысты,өйткені түйсікте болмаған нәрсе, ойда болуы мүмкін емес, осыған байланысты оқыту ісін заттар туралы құрғақ сөзден бастамай, нәрсенің өзіне бақылау жасатудан бастау керек.

2.Ғылымның ақиқаттығы мен анықтығы тек сезім арқылы дәлелденеді.

3.Түйсік дегеніміз адалжетекші жіне зейін; тікелей сезім мүшелерімен қабылданған нәрсе көпке берік есте дейін есте сақталады.

     Алған білімнің тиянақтылығы жөніндегі мәселе –Коменскийдің педагогикалық теориясындағы ең негізгі проблемалардың бірі.

    Оқыту ісіндегі тиянақтылық оқытушылар білімінің жүйелілігін, дәйектілігін, өзара байланыстылығын сонымен бірге беріктігін   талап етеді – деді –Коменский.

     Дидактиканың жүйелі және бірізділік принципіне байланысты Коменский оөытудың «жақыннан алысқа», «белгіліден белгісізге», «нақтылыдан абстрактылыға», «жеңілден ауырға» қарай көшіп отыратын негізгі ережесін құрды.

     Коменский білім беру ісінің ұйымдастыру түрлерін түбірімен бір тәртіпке келтіруді  ұсынды. Ол алғаш рет оқу тоқсандарына жіктелген  оқу жылы жөніндегі ұғымды анықтады, оқу күнің, оқушыларға арналған  демалысты, оқушыларды  мектепке белгілі кезде  қабылдау тәртібін, оқу күнінің мерзімін енгізді. Ұлы педагогтың мұғалімдерге қалдырған өшпес өсиеттерінде: бүкіл педагогикалық процестің жастарды оқуға қызықтыра тартатындай болып ұйымдастырылуы, оқу баланың жас ерекшелігіне  сай құрылып, қарапайым, балаға  жатық болу қажеттігі қарастырылды. Әрине, бұл ұсыныстар орта ғасырлық мектептің дәстүрімен бүтіндей қайшы болды.

    Адамгершілік тәрбиесі, тәртіп. «Ұлы дидактиканың» ХХVI тарауында мектеп тәртібі адамгершілік тәрбиесі және тәрбие мәселелері қаралды. Адамгершілік тәрбиесі жөніндегі мәселелерде Коменскийдің діни бағыты өте айқын байқалды.

     Ұлы ойшыл адамгершіліктің  аса тамаша ерекшеліктерінің  бірі – эгоизмнен арылу, көпшілік ісінің сәттілігі және әділеттілік үшін әрекет ету деп есептеледі.

     Коменский балалар мен жастар мінезінде ерлік, өзін-өзі билеу, кішіпейілділік, сыпайылық, еңбек сүйгіштік сапаларды тәрбиелеуді талап етті.

     Коменский балаларға тәлім – тәрбие беріп, ұстаздық көрсететін мұғалімді өте жоғары бағалады. Мұғалім өзі тәрбиелейтін балалардың әкесі деп есептеді. Оның ойынша, мұғалім – «мәңгі нұрдың қызметшісі. Ол барлық ой мен қимыл әрекетіне ақылдың дәнін сеуіп, нұр құятын тынымсыз лаулаған жалын иесі».

      Коменскийдің балаларға қандай гуманистік және оптимистік көзқараспен қарағанын оның мына сөздерінен айқын көреміз.

      «Балалардың қандай болып туары ешкімге де байланысты емес, бірақ дұрыс тәрбие беру арқылы олардың жақсы болып шығуы – біздің қолымыздағы нәрсе».

       Коменскийдің педагогикалық теориясының маңызы.Коменский батыл түрде педагогикаға жаңа бағыт, жаңа жол сала білді, сондықтан да ол «тәрбиенің Галилейі»деген әділ атаққа ие болды. Жаңа ғылым мен  философияның ізімен жүре отырып, ол алғашқы ретдидактиканың жүйесін құрды, оған зор мәні бар тың идеялар енгізді.

       Славян халқының ұлы педагогы Ян Амос Коменскийдің еңбектері дүние жүзінің барлық елдерінің педагогикалық ойы  мен мектеп тәжірибесіне күшті әсерін тигізді.

       «Ұлы дидактика» Коменскийдің педагогикалық жүйесін толық және дәлелді түрде баяндаған шығарма болды. Бұл еңбекте ақыл – ой, адамгершілік тәрбиесінің мәселелері, сондай- ақ, ұлы педагог ұсынған жаңа мектепті ұйымдастыру мәселелері зерттеледі.

       Коменский дидактикасында реалистік те, материалистік көзқарастар сенсуализм тұрғысынан түсіндірді. Бірақ оқу мен тәрбиенің жүйелерін құруда мағңызды болып саналатын таным проблемасын шешуде оның көзқарасыекі жақты болды.

        Коменский көзқарасының жаңа бағыттары қайта өркендеу дәуіріндегі гуманизмнің әсері күшті болды. Осыдан келіп ол орта ғасырлық мектеп тәртібіне қарсы шықты, мектеп балаға сүйіспеншілікті,адамгершілік жақсы қасиеттерді тәрбиелейтін «адамгершіліктің шеберханасы» болуға тиіс деген көзқарасты ұстанды.

       Коменскийдің еңбектерін орымтың алдыңғы қатарлы өкілдері педагогика ғылымына қосылған асыл қазына ретінде қабылдады.Қазақтың тұңғыш демократ- педагогы Ы.Алтынсарин де және оның замандастары болған басқа халықтардың Гогебашвили,Чачавадзе сияқты прогресшіл педагогтары да өз еңбектерінде  Коменскийдің идеяларын насихаттап отырды.

Өз еңбектерімен танымал болған Коменский 1641-1654 жылдардың аралығында әдейі шақырумен Англияда, Швецияда және Венгрияда мектеп реформаларын әзірледі, оқулықтар мен оқиту методикасын жасаумен айналысты. «Әлемді суреттеп бейнелеу» өмірдің әр саласынан мәлімет беретін энциолопедиялық кітап ХІХ ғасырға  дейін балаларға арналған негізгі оқулық болды. Ұлы дидактикасы 1657 жылы Амстердамда бастырылды. 

Ұлы дидактиканың 24 тарауында мектеп тәртібі және тәрбие мәселелері қаралды. Адамгершілік тәрбиесіне көзқарасында Коменскийдің діни бағыты айқын байқалады, бірақ өзінің бұл туралыда құнды пікірлерін қарастырды. 

Адамзаттың тамаша ерекшеліктерінің бір-эгоизмнен арылу, көпшіліктің ісінің сәттілігі және әдепттілік үшін әрекет-ету деп есептеді. Коменскиий жастар мінезінде ерлік, өзін-өзі билеу, сыпайлылық, еңбек сүйгіштік сапаларды тәрбиелеу керек деді. Ол мектеп тәртібі жөнінен жазалау тәртібіне қарсы болды, бірақ мұғалім оқушыларынан мектеп тәртібін талап етуі тиіс екенін ескертеді. Коменскийдің көзқарасының екі жақтылығы ұрып-соғуды дінге байланысты жағдайларда қолдануды жақтады. Мұғалімді «Мәңгі нұрдың қызметшісі»- деді.  Я.А.Коменскийдің негізгі дидактикалық идеялары сенсуалистік сипатта болды; дүниені қабылдау, реализм, көрнекілік қағидасы негізінде түсіну. 

Я.А.Коменскийдің «Алтын дидактика» ережесі бойынша бәрі де сезім органдары арқылы жүзеге асады, атап айтсақ. Көретін нәрсе –қабылдау үшін көру, еститін нәрсе – есту үшін сезіммен, иіс- иіс сезу сезімімен, дәмін тату- дәм сезу, сипай сезу арқылы іске асады. Сондықтан да заттар мен құбылыстарды сезім арқылы қабылдауға болады дейді. Сонымен қатар балаларды оқыту мен тәрбиелеуде көрнекілік қағидасын ұсынады. Я.А.Коменский  алғаш рет сынып сабақтық жүйені ұсынған. Мынандай мәселелерге назар аударды: 
1) оқу жылы бір мезгілде бір күні басталуы тиіс;

2)ғылыми білімнің барлық жиынтығы сыныптарға дәл бөлінуі;

3) уақыт сондай дәл бөліуні, әр жыл, ай, күн ерекші міндеттері болуы, оқу тоқсандарға бөлу, оқу демалыстарын (каникулдарды) енгізді. 

Я.А.Коменский мұғалімдерге ерекше көңіл бөлді. «Олар күн астындағы ең абыройлы, мамандық иесі деп жоғары бағалады». 
Я.А.Коменский  балаларды тәрбиелейде адамгершілік тәрбиесіне мынандай талаптар қойды: 

Адамгершілік кішкентайдан басталуы керек;

Адамгершілік қасиеттерді сөзбен емес, іспен тәрбиелеу;

Балаларды тәрбиелеуде өмірден және тарихтан алынған мысалдарды кеңінен пайдалану: 

Жат қылықтардан сақтандыру.  
Ұлы педагогтың оқулықтары мен дидактика мәселелері, мектепті демократияландыру, жалпыға міндетті білім беру, білім беру жүйесін жетілдіру бүгінгі күнге дейін өзінің мәнін жоғатлтқан жоқ. 
Жан Жак Руссо 1712-1778 француз еңбектері 1749 ғылым мен өнер прогресі мінездің жөнделуіне немесе әлсіреуіне ықпал етті ме?, 1754ж «Адамдар арасындағы теңсіздік», 1761ж «Жаңа Элоиза», 1762ж «Эмиль немесе тәрбие туралы».
Ж.Ж.Руссо баланың қызығушылығы ең алдымен өзінің айналасын қоршаған дүниеге, байқағанына бағытталады. Сондықтанда ең алғашқы пәндер география, астраномия, табиғаттану болу керек деген пікірін айтты.  Оның оқу методикасындағы негізгі өсиеттер бала ұғынбайынша жаттатпау, білімді баланың өз бетінше бақылап, ой таразысына салдуы арқылы болуын қалады. 

Барлық пәндер мейлінше көрнекілікпен қабылдануына, зеректігін, баланың өзінің әрекетін, зейінділігін, байқампаздығын дамытуы тиіс деді. Сабақтар табиғат аясында өтуін білім өмірмен, практикамен байланысты болуын қолдады. Дене еңбегін жоғары бағалады. Бұл еңбек адамын силауға, өздігінше тұрмыс құруға дағдыланады деген тұжырымдады. Руссо адамгершілік тәрбиесінің 3 міндетін дұрыс мінезге, дұрыс ұғымға, дұрыс еңбекке тәрбиелеуді ұсынды.

Ж.Ж.Руссо баланың жас ерекшелігін 4-ке бөлді. 

1. туылғаннан 2 жасқа дейін дене тәрбиесі 

2. 2-12 ж сезім мүшелерінің дамуы

3. 12-15 ж  ақыл еңбек тәрбиесі 

4. 15 – ержеткенге дейін адамгершілік  тәрбиесі 
        Ж.Ж.Руссо баланың табиғатпен  байланыста жетілетінін жақтады. Оның пікірінше тәрбие, «Баланың табиғи ерекшелігіне араласспай, оның өсуіне ерік беруәі қажет» деді. Оның айнала қызығушылығын, дарындылығын табиғи тұрғыда зерттеуді ұйғарды. Тәрбиедегі жоғары идеалдықты жақтады.Тәрбиешінің қолы, қолөнершінің қолындай, ол оның басының жұмыс істеуі сол дәуірдегі философтардан бір кем болмауын уакыздады.

      Француз буржуазиялық революциясы кезінде оның ең революцияшыл партисы якобинцілер Руссрны өздерінің идеялық көсемі ретінде көрінді.

        Руссо өзінің саяси пікірлері баяендаған «Адамдар арасындағы теңсіздіктің пайда болуы туралы» атты еңбегінде теңсіздік цевелизациясыныңдамуымен күшейе бермек деп дәлелдеді.

 «Қоғамдық шарт»деген шығармасында Руссо мемлекеттің пайда болуы жөніндегі бұрыннан ұсынылып келе жатқан қоғамдық шарт теориясы дегенде қолдай отыра, феодалдық қоғамға өзінің болжаған бір қоғамы- «Адамдардың табиғи жағдайда болуы» дегенді ұсынады.Оның ойынша, бұл қоғамда адамдар  бір-бірімен тең және бостандықта болуы тиіс, ал олар кейіннен өзінің «табиғи праваларын», еңбекке негіздеп меншіктерін қорғап  сақтау үшін ғана уақытша өз еріктерінше праволарынан бас тартқан.

       Руссо адамда – адам қанау болмайтын,  барлық адамдар өз еңбектерімен өмір сүретін бостандық теңдік және бауырмалдық орнаған қоғамдық құрылыстыарман етті.

     Тәрбиенің мақсаты мен сипаты.

      Жан – Жак  Руссоның педагогикалық теориясынегізінен көркем шығармасы «Эмиль»  атты романында баяндалады.Өз өмірінде гуманистік бағытты берік ұстанған ағартушы-педагог Руссо жаңа қоғамды аңсауына байланысты феодалдық салт-сананы түбірімен жою үшін,жаңа қоғамды орнату үшін кімді қалай тәрбиелеу қажет деген сұрақпен тәрбиенің міндеті мен өзгешіліктері жөніндегі мәселені зор педагогикалық проблема ретінде ұсынды.

    Тәрбие бағыты жөніндегі  Руссоның негізгі педагогикалық талаптары баланы қадірлей отыра, оның қызығушылықтары мен тікелей талаптарын зерттеу. Сөйтіп, Руссо жаңа тәрбиені балаға үстемдік етуге оның дамуына тез зәбірлік жасауға  тырысатын феодалдық ескі тәрбиеге тікелей қарсы қойды.

          Ақыл - ой тәрбиесі мен бәләм беру мәселелерінде  Руссо ең алдымен дінге негізделген шіркеулік мектептер мен күресе отыра, білім мазмұнының түпкілікті жаңаруын талап етті.

    Руссо дидактикасының негізі баланың өзінің әрекетін,зеректігін, зейінділігін, байқампаздылығын дамыту мақсатын көздеді. Барлық оқылатын пәндер мейлінше көрнектілікпен баланың қабылдауына бейімделуі тиіс. Эмильдің сабақтары сыныпта емес, табиғат аясында жүргізілген. Руссо осылай жүйелі білім мен ғылымды жеткілікті бағалай алмаса да, Эмильдің шашыранды түрде меігерген білімдерін практикамен  байланыстыруы, сөз жоқ, оның педагогикасындағы жаңа, соңғы бағыт еді.

    Руссоның әдеби және педагогикалық мұраларында дене еңбегі адамнан ажыралмайтын,оның негізгі борышы делінді.Эмиль әр түрлі  қолөнеріне үйретіледі, өздігінше тұрмыс құруға үйренеді, еңбек адамын сыйлауға, еңбекті, еңбеке негізделген демалысты бағалауға дағдыланады. Руссоның суреттеуінше жіне педагогикалық жағынан қорытуынша  Эмиль еңбек үстінде шыныққан ,ендіоған азғындаған феодалдық цивилизацияның ықпалы қауіпсіз.

Руссоның педагогикалық көзқарасының маңызы

Руссо бірқатар педагогикалық мәселелерде қателік пен қайшылыққа ұшырай тұрса да, оның педагогикалық теориясы өз дәуірінде жалпы бағыты ілгере ұмтылған прогрессивтік роль атқарды.


XVIII ғасырдағы Россияның жалынды революцияшыл ағартушы         А. Н. Радишев ұлы ойшыны өте жоғары бағалады. 1791 жылы бір хатында Радишев тәрбие мәселелеріндегі жүргізген өзгерістері үшін Руссоға “Европа көп міндетті” деп жазды. Декабристер Руссоның “Қоғамдық шарты” мен “Эмилін ” зор ынтамен оқыды. Кейінгі революцияшыл демократтар да Руссо мұрасын жоғары бағалады. 1856 ж. Н. Г. Чернышевский “Современникте” Руссоның ұрпаққа қалдырған еңбегін, халыққа деген сүйіспеншілігін баса өтеп өтті.

Қазіргі қоғамның прогрессившіл педагогтары Жан-Жак Руссоны атақты ағартушы – педагог ретінде бағалайды.

Джон Локк 1632-1704 ағылшын. Еңбектері «Адам 1970 ақылы жөніндегі тәжірибе», «Тәрбие жөніндегі ойлар»-1693, Ақылды тәрбиелеу туралы. Бұл гувернанттық оқытуды пайдалану қажет деді.  Бала таза тақта сияқты, не жазылса сол қалады деді.  Дене тәрбиесін жақтады. Мықты, денеде мықты рух деді. Ол ерлікке табандылыққа әсер етеді деді. Адамгершілік тәрбиеде ұстамдылыққа, сақтыққа, әдептілікте ерекше мән берді. Мінез-құлықтағы мәдениетті жақтады. Адамгершілік тәрбиенің принциптерін 
1. табиғатқа сәйкестілігі;
 2. бала табиғатын жете зерттеу;
 3. тәрбиедегі қаталдықты балаға сүйіспеншілікпен ұштастыру деп берді. 


Ата-анамен баланың арасында шынайы туыстық болуын қалады. Ол үшін оның жолдары берілді. 

1. үлгі-өнеге көрсету

2. әдеттену

3. балалармен пікір алысу

4. намыс, теріс ұғымдарға назар аудару
ХVІІ ғасырда қоғамдағы адамның тәрбиесіне байланысты тұжырымдамалар пайда болды. Олардың авторлары Джон Локк және Жан Жак Руссо еді. Бұл тұжырымдамалар бір бірінен принципті тұрғыда ерекшеленді. Олардың бірі «азаматты» тәрбиелеу отбасында жүзеге асады (Локк) десе, екіншісі Эмильді тәрбиелеу әлеуметтен тыс жалпылай жүреді (Руссо) деді. Бірақ, бұл екі тұжырымдаманы жалпы көзқарас біріктіреді – ол әрбір тұлғаға жеке тұрғыда қарым-қатынас жасап, оның мүмкіндіктері мен жеке қасиет сапаларын қабілеттерін қоршаған ортамен байланыстыра отырып, тәрбие арқылы дамыту.

              ХVII ғасырда ағылшын елінде өндіріс төңкерісін әзірлеген буржуазиялық төңкеріс болды. Бұл төңкеріс феодалдық құрылысқа қарсы бағытталады да жаңа заманның, яғни капиталистік шаруашылықтың жүйесі мен буржуазиялық үстемдіктің орнай бастағандығын көрсетті. Бірақ, бұл төңкерістің ерекшелігі сол, ол буржуазиялық төңкерістің бастамасы еді, сондықтан ол іри бастаған феодалдық қоғамның негізінде дамыды. Ол кезде әлі ірі машиналы капиталистік өндіріс те, жұмысшы күші жоқ еді. Төңкеріс буржуазия мен феодалдардың арасындағы ымырамен аяқталды. ХVII ғасырдың ортасында, төңкеріс кең етек ала бастағанда, оған қарсы күштердің шабуылы басталды.

                Осындай тарихи жағдайлар Джон Локктың саяси әлеуметтік, философиялық және педагогикалық көзқарастарының қалыптасуына әсер етті.

              Джон Локк – буржуазиялық отбасында өскен, адвокаттың баласы. Оксфорд университетін бітірісімен, 1658 жылдан бастап жұмыс істейді. Ұстаздық жолды таңдап, тәрбиелеу мен оқыту жұмысына ден қойды.   

             Джон Локк – ағылшын философы және педагогы. Ол тәрбиенің психологиялық негізіне және адамгершіліктің қалыптасуына ерекше назар аударды. Ол баланың туа пайда болатын сапасын жоққа шығарды, баланы жазуға да, сызуға да болатын «Таза тақтаға» (tadula zasa) теңеп, оған тәрбиенің күшін пайдалану тиімді деді.

             Локк адамға өмірдегі қажеттіліктер білім мен тәрбие арқылы игеріледі деген. Тәрбие – адамның адам болып қалыптасуындағы шешуші факторларының бірі. Себебі, он адамның үшеуі берілген тәрбиенің мазмұнына, әдіс-тәсілдерінің бағыттарына байланысты, яғни, «қандай тәрбие берілді нәтижесі де сондай болмақ». Мысалы: қайырымды немесе қатігез, пайдалы немесе болымсыз, т.б. Сонымен қатар, педагог былайша ескерту жасайды: біз олардың тумысынан болатын мінез-құлық қасиетін толық өзгертеміз деп есептемеуіміз керек, яғни, көңілді кісінің тұйық болуына, ал меланхоликті көңілшек бол деп үгіттей алмаймыз. Құдай әрбір адамның жанына арнайы мінез-құлық мөрін басқан, біз оның тек жағымсыз қасиеттерін түзете аламыз, бірақ тұтастай өзгертуге ұмтылу кері үдеріске әкелетінін естен шығармағанымыз жөн деген.

             Өзінің педагогикалық тұжырымдамаларын Локк «Мысли о воспитании» деп аталатын трактатта баяндалған (1693 ж.). Педагогтың жаңашылдығы: тәрбиенің ғылыми-психологиялық негіздерін өңдеген алғашқы ғалым. Ол дене, адамгершілік және ақыл-ой тәрбиелерінің бірлігін құрды. Адамды тұтастай жүйе ретінде қарастырды: тұтастық қажет және ол өмірлік іс-әрекетте көрінеді; адамға қоршаған орта кешенді түрде әсер етіп, оның тұлға болып қалыптасуына түрткі болады.

             Бұл көзқарасты ол трактатының бастапқы бетінде былайша баяндайды: «Тәні саудың – жаны сау». Оның педагогикасында басшылық жасаушы ұстаным – утилитаризм. Тәрбие адамды өмірге дайындайды, соған сәйкес ол болашақ азаматты пайдалы білім мен дағдылармен қаруландыруы тиіс.

              Сондай-ақ, Локк баланы тәрбиелеудің әдістері жайлы мәселелерді қарастырды. Баланың қоғамдағы жүріс-тұрысына тиімді әрі қарапайым түрі «Оларға мінез-құлық нормаларының жағымды жақтарын көрініспен көрсетіп, жағымсыз әдеттен арылу жолдарын айту» деп қорытындылады. Ол егер біз балаларды қайырымды, ақылды және талантты етіп көргіміз келсе, жазалау әдісінен және болымсыз мадақтаулардан алшақ болғанымыз жөн деп тұжырымдады. Бала бойына жастайынан объективтілікті танымды қалыптастыруды қазіргі күннің өзінде маңызды екендігін атап өтуге болады. Саналы әрі қамқор адамды қалыптастыру үшін баланы кішкентайынан өзінің еліктеушілік қасиеттеріне қарсы тұруына үйретіп, байлық пен сәнқойлыққа бой алдырмауды қадағалау қажет. Сана мен парыз адам психикасындағы басқарушы қасиет болғаны жөн. Осылайша, біз балалардың бойындағы жаман әдеттерін жөндеуге себепші боламыз. Тәрбиенің әдіс-тәсілдері балалардың жеке және жас ерекшеліктеріне сәйкес жүргізілгені дұрыс: «... екі балаға бірдей қолданылатын бірде-бір әдіс жоқ» - деа жазды Локк. Тұлғаның жекелік ерекшеліктерін ұдайы ескертіп отыру, педагогтың ұстанар басты қағидасы болмақ. 3-7 жастағы баламен «ересек адам тәріздес» әңгімелесуге болмайды деді.
Балалармен жұмыс жасағанда жұмсақтылық пен төзімділік танытқан абзал. Педагогтың пікірінше, әлеуметтенудің негізгі субъектісі – отбасы. Бірақ, оның әлеуметтік-педагогикалық мәні тәрбиешілер мен мұғалімдер тарапынан өзгереді. Локк ата-ана – баланы тәрбиелейтін басты тұлғалар, пл, ұстаздар тек отбасындағы тәрбиенің кемшілігін түзетушілер деді. Локк бойынша, оқыту және тәрбиелеу бұл әлеуметтік дифференциалды үдеріс және ол тұлғаның қоғамдық адамгершілік қасиеттерін қалыптастыруға негіз болды. Әрбір сословия тәрбиесінің мақсаты, міндеті, өзінің ұйымдастыру түрі мен кестесі болады деген.
 И. Г. Песталоццидің педагогикалық қызметі мен теориясы (1746-1827)

 Еңбектері «Гертруда балаларын қалай оқытады», «Аналар кітабы», «Бақылау азбукасы, сан жөнінде көрнекі ілім», «Лингард және Гертруда». 


Халықтың кедейлігін экономикалық жағдайдан емес, білімсіздігінен деп түсінер. Адамды дамытатын тәрбиелейтін еңбек деді. Дінге оның қызметкерлеріне Пестолоцци қарсы болды. 


Тәрбиенің міндеті-адамның барлық табиғи күштерін, қабілетін дамыту және ол даму жан-жақты болу керек деді. Тәрбиешінің дұрыс бағыт беруін қолдады. Баланың тәрбиесіне отбасының, әсіресе ананың ролі өте зор бағалады. 


Балаға элементарлық білім беру теориясын ұсынды. Бұл тәрбиедлеудің жәй басталып күрделене беруі керек деді. Әлем білім беру теориясына Пестолоцци дене тәрбиесін, еңбекке тәрбиелеуді моральдық, эстетикалық, ақыл-ой тәрбиесін беруді жатқызды. 


Оқытуда көрнектілік, жүйелілік принцип қарастырды, элементтері білім деп беру өлшеу санау сөзді меңгеруден тұрды. Элементтерге заттың санын, формасын атын жатқызады.

XVIII ғасырдың ортасында Швейцария артта қалған феодалдық мемлекет еді. Иоганн Генрих Песталоцци жас кезінен Швейцария шаруаларының ауыр тұрмысын өз көзімен көрді. Оларды, бір жағынан дворян-помещиктер қанаса, екінші жағынан тоқыма өндірісінің иелері қанады.


Жан-Жак Руссоның “Эмиль” және “Қоғамдық  шарт ” атты еңбектері Песталоцциге үлкен әсер етті.


Песталоцци 1799 жылы Бургдорф қаласындағы мектепке мұғалім болып орналасады. Бұл мектептегі тәжірибе жұмыстарының нәтижесінде оқыту және санауға үйретудің тиімді әдістерін ұсынды. Ол әдістерді кеңірек тарату үшін Бургдоф та интернаты бар орта мектепті басқару және оның жанына ашылған мұғалімдер даярлайтын бөлімге басшылық ету Песталоцциге жүктелді. ХІХ – ғасырдың бас кезінде жарияланған “Гертруда балаларын қалай оқытады”,  “Аналар кітабы”, “ Сан жөнінде көрнекті ілім” атты еңбектерінде Песталоцции бастауыш білім берудің жаңа әдістерін ұсынды.


Тәрбие туралы

Песталоццидің дүниеге көзқарасы десократиялық сипатта болды. Бірақ ол еңбекшілердің тұрмысын оларға білім берумен, тәрбие берумен жақсы жолға қоюға болады деп қате түсінді. Адамдардың әлеуметтік және праолық теңсіздігінің себебі сол қоғамдағы қоғамдық қатынастың нәтижесі екенін түсінбеді. Халықтың кедейлігінің себебінн экономикалық жағдайдан емес , оның қараңғылығынан көрді. Барлық адамдарыдң соның ішінде кедейлердің де қажетті тәрбие алуын жақтай отырып, ол үшін сословиелік- таптық қоғамдық қатынасты жою керек екенін түсінбеді. 

Оқыту және тәрбие барлық адамға берілу керек дей отырып, Песталоцции қоғамды қайта құрудың негізгі құралдырының бірі мектеп деп есептеді.

Дін және оның қызметкерлеріне Песталоцции қарсы болды. Әрекет етуге ұмтылу адамға тән қасиет, тәрбиенің мақсаты, оны дамуға көмектесу деп есептеді. Оның көзқарасындағы құнды жақтар – гуманизм, демократиялық талаптар.

 Песталоцциидің педагогикалық жүйесінің негізгі мәселе – балаларға элементарлық білім беру теориясы.Бұл теория бойынша тәрбиелеу ең жай элементтерден басталып, , бірте- бірте күрделене түсуі керек. Элементарлық білім беру теориясына Песталоцции дене тәрбиесін, еңбекке тәрбиелеуді, моральдық, эстетикалық және ақыл-ой тәрбиесн беруді жатқызады. Тәрбиенің бұл салалары өзара байланысты түрде берілуге тиіс, сонда ғана олар адамды жан-жақты тәрбиелеййді деп есептеді.


Моральдық тәрбиенің негізгі бір мақсаты балаларды адамгершілікке жататын қылықтарға жаттықтыру. Осының нәтижесінде олардың еркі дамиды, ұстамдылыққ үйренеді. 


Песталоцции моральдық тәрбиені діни тәрбиемен байланыстырады. Ол дінді сынағанымен, егер құдайды қадірлесе бір-біріне туыс болып табылатын барлық адамдарды да қадірлейді, - деп есептеді. Оның діни көзқараста болуы – дүниеге идеалистік көзқараста болуының айяғағы.


Адамды жан-жақты дамыту идесын ұсына отырып,  Песталоцци білім беруді моральдық тәрбие берумен байланысты жүргізуді, яғни оқыту арқылы тәрбиелеуді талап етті.


Оқыту туралы


Песталоцции оқытуға бағалауға, тәжірибеге негізделіп ұйымдастырылып қорытынды жасауға, жалпылауға қарай жүргізілуі керек деді. Бақылау арқылы балада көрі, есту және т.б. түйсінулер пайда болады. Солардың негізінде ойлау және сөйлеу дамиды Оқыту балаларға біріншіден, білім беретін болса, екңншіден, олардың ойлау қабілеті дамиды. Оқытудың осындай екі жақты мәніні атап көрсету ол дәуірде өте құнды пікір еді. Бұл пікір өз мәнін әлі де жойған жоқ. Бірақ, Песталоцции өз тәжірибесінде оқытудың  бұл екі маңызын- екі айырып, баланың ойлауын формальды түрде дамытуды бірінші міндет етіп қойды.


Песталоцции оқудың негізін оның көрнекі болуы деп санады. Көрнекіліктің кең түрде қолданған жағдайда ғана айналасындағы дүние туралы дұрыс білім қалыптасады, ойлау және тіл дамиды деп көрсетті.


Песталоцции географияны оқыту жөнінде бірнеше бағалы пікірлер айтты. Баланы жақындағыдан алыстағыға қарай, тұрған жерін бақылаудан, одан күрделі білімдерге қарай жетектеуді ұсынды. Бала алдымен мектеп жанындағы учаскеден, өз ауылы орналасқан жермен танысып, алғашқы географиялық білімдер алуы керек. Содан барып жалпы жер шары туралы білімдерге көшуі керек деп есептеді.


Песталоцции соынмен буржуазиялық-демократиялық ірі өкілі болып табылады. Ол кедейдің балаларына тәрбие беру мәселесіне өз өмірін арнады.

Оның қоғамдық көзқарасы тар шеңберде болды, хылықтың тұрмысының нашарлығының шын себебін түсінбеді, бала тәрбиесі арқылы оларға көмек көрсетуді көздеді.


Адольф Дистерверг неміс 1790-1866. Еңбектері «Неміс мұғалімдерінің білімін жетілдіруге басшылық», «Педагогикалық жылдық», «Тәрбие және оқыту жөнінде Реин беттері». Дистервергтің жалпы халықтық тәрбие беру идеясын жақтады. Мектептің мақсаты азаматтарды саналы адамгершілік рухта тәрбиелеу деп белгіледі. Балалардың жас ерекшелігімен қатар дара ерекшеліктерде ес, зейін, ойлау процестерін білудің қажеттілігін атап көрсетті. 


Дистервергтің оқытудың негізгі міндеті балалардың ақыл-ойын, қабілетін дамыту деп көрсетті. Әрбір пән білім берумен қатар тәрбиелеу керек деді. Білім беруде тарих, география, ана тілі мен әдебиеттің зор мәні бар деп білді. Оқыту дидактикасы жөнінде 33 заңмен жинақталған ережелерден тұрды. Көрнекі оқуды құптады. Баланы уақытынан бұрын еш нәрсе оқытпа деді. Оқытуда мұғалімнің еркінің күшті болуының, жақсы мінезінің және табанды болуының тәрбиелік мәні зор екенін атап көрсетті. 

Дистервег 1790 жылы 29 қазанда Германиядағы сот шенеулігінің отбасында дүниеге келген. Қоғамдық өмірде, әcipece білім саласында шіркеу басым рол атқарды. Оның сөзінше, ол мұғалім болуды ойламаған, сондықтан да «инженердің» оқуына туседі

Университетте оқып журген уакыты (1808-1811жж.) наполеондың шабуылмен сәйкес келді де Германияда iлгері сипатта буржуазиялық реформалар қатар жүргізшді Бұл жағдай ұлттык сана-сезімнің қайта жаңғыртылуымен, патриоттық көңіл-күйдің күшеюімен, бостандықты аңсаумен сипатталып, жас Дистервегтің дүниеге көзкарасының қалыптасуына түрткі болды. Осы кезеңде ол педагогикалық гуманизмнің негізін салушы Руссо мен Песталоццидің педагогикалық идеяларымен танысады. Жағдайға байланысты ол ұстаздың қызметпен айналысуға мәжбүр болды. Франкфурт (1813 ж.) қаласының орта мектебіне келгеннен кейін, Дистервег өмірінің соңына деиін Песталоццидің рухани ізбасары  болды.

Дистервег өзi негізін салган «Рейнские листки» деп аталатын журнал бетінде Песталоццидің идеяларын насихаттады. Швейцариялық педагог тәрізді ол тәрбиенің жетекші қағидасы - табиги шынайылык, балаға тән нышан - дамуға талаптану, т.б. деп есептеді. Педагог Дистервег табиғи сәйкестік қағидасын педагогика ғылымына енгізген ғалым. Табиғи сәйкестік қағидасы баланың барлық нышандарының үйлсімді дамуын қамтамасыздандырады. Оньң дәлелдеуінше адам тәрбиесіндегі басты мәселе ұсталым «бала табиғатына қарсы келу әдісі болмау керек және барлық тәрбиелеу этикасы адам жаратылысына сай жүргізілуі керек». «Табиғи сәйкестік қағидасы адам болмысы тәрізді мәңгі өзгермейді» - деген ағартушы-педагог. Табиғи сәйкестік қағидасы күш бүгін әлеуметтік педагогиканың теориясында негізгі қағидалардың біріне айналған.

Өз өмірінің соңына қарай, ол Песталоццидің 100 жылдығына салтанатты мерейтой ұйымдастырды. Песталоццидің әсерімен Дистервег орта мектептегі қаражатты қызметтен бас тартып, өзін халық мектебінің қызметіне арнады. 1820 жылы Дистервег мұғалім семинарының директоры болып жұмыс жасады. Оның басшылыгымен 12 жыл 1шшде бастауыш мектептегі 200 мұғалімнің дайындап шыгарды. Ол мұгалімдерді тар шеңбердегі күнделкті жұмыспен тоқтап қалмай, ғылыми шығар- машылықпен айналысуға тәрбиеледі.
 Ол 6ip мақаласында «Адам - менің eciмім, неміс - менің лақап атым» - деп, озінің формуласын жариялайды. 1832 жылы Берлинде ол педагогикалық қоғамнан кейін тағы бірнеше мұғалімдер қоғамы мен кәсіп- одақтың негізін салды. Кәсіподактар әлеуметтік педагогикалық ic-әрекетті белсенді іске асырушы қоғам субектісі болды.

1832-1847 жыл аралығында Дистервег қала мектебіндегі мұғалімдер семинарына директор болды. Дистервег өмірінің соңғы жылдарында да нeмic мұғалімдерінің қызығушылығын алға тартты. Көптеген ұйымдар мен түрлі одақтар белсенді  қызмет атқарды. Бірақ денсаулығы нашарлап, 1866 жылы тырысқақ ауруынан көз жұмды.

Дистервег педагог тарапынан балаға бақылауды күшейтуін терең білім және оның дамуының зандылғын қатаң түрде сақтауын талап етті. Бұл заңдылықты білмеушілік оньң пікірінше педагогикалық қараңғылық оларды оқуға ниет білдірмеу педагогикалық надандық, ал олармен есептеспеу, педагогика- педагогикалық мәдениетсіздікті білдіреді деп жазды.

Оның бастауыш білім беру ісінің  дамуына табанды қызмет жүргізуі әлеуметтік педагогикалык сипатта болды. Оның педагогика теориясының дамуына қосқан үлесі көп. Алғашқы кезеңде әлеуметтік педагогикалық қызметті кәсіп- одақтар мен ұйымдарды атқарды. Ол осы одактарды ұйымдастырған қоғам қайраткері ретінде танылды және Песталоццидің педагогикалық идеяларының танымал болуына атқарған рөлі улкен.
6 дәріс.  Ұлы орыс педагогтарының педагогикалық теориясы. (2 сағ.)
Жоспар: 
1. Н.К.Крупскаяның педагогикалық теориясы. 

2. А.С.Макаренко педагогикалық ойлары мен тәлімі. 

3. К.Д.Ушинский педагогикалық теориясы мен  тәрбиенің халықтық идеясы 

Негізгі ұғымдар: білім беру, оқыту, отбасы, ұжым, оқыту әдістері, тәрбиелеу, дидиктика, политехникалық білім беру, бастауыш білім беру, қаулылар, жалпыға міндетті білім беру, еңбек, эстетикалық тәрбие, ойын. 
Кеңес үкіметі құрлысымен Оқу-ағарту саласы бойынша мемлекеттік комиссия (1917) ұйымдастырылып, бұрын қалыптасқан мектеп жүйесін  таратып, Кеңес үкіметінің мүддесіне қызмет ететін жаңа мектеп жүйесін құруды көздеді.

1917-1918 жылдары Кеңес үкіметі қабылдаған  30-ға тарта мемлекеттік декреттер  негізінде кеңес мектебін құру принциптері  қайта қаралды:  Қазан  төңкерісіне дейінгі барлық оқу-тәрбие  мекемелерінің типтері таратылып, мектеп жүйесі өзгертілді; мектеп шіркеуден бөлініп, діни мектептер таратылып, мектепте дінді оқытуға тыйым салынды;  барлық азаматтардың шыққан әлеуметтік ортасына, дініне, ұлтына және т.б. қарамастан, білім алу құқы жарияланды;  Ресей құрамындағы барлық халықтарға  өз ана тілінде оқуға  мүмкіндік берілді;  ұл балалар мен  қыздарды  бірге оқыту  қолға алынды;  тұңғыш  рет мектепке дейінгі  балалар мекемесі ашылатын болды; мектеп ісін басқару мемлекет қарамағына алынды.  

Мектеп ісін басқаруды Кеңес үкіметі большевиктік партияның көрнекті  қайраткерлері А.В.Луначарский мен Н.К.Крупскаяға жүктеді. 

1918 жылы оқу-ағарту жөніндегі мемлекеттік  комиссияда А.В.Луначарскийдің және Н.К.Крупскаяның басқаруымен “Бірыңғай еңбек мектебі туралы ереже” және “Бірыңғай еңбек мектебінің негізгі принциптері” атты құжатты даярлау  жұмысы жүргізіліп,  16 қазанда  аталған құжаттар жарияланды. Осы құжаттың екіншісі “Бірыңғай еңбек мектебі туралы декларация” деген атпен халыққа тарады. “Декларация” мектептің саясатпен байланысты болуын кеңес педагогикасының ең негізгі принципі ретінде атап өтті.

Жаңа мектептің негізгі идеясы - жас ұрпаққа коммунистік тәрбие беру болды.  

1918 жылы I Жалпыресейлік халық оқу-ағарту сьезінде жаңа мектептің бағытын  айқындайтын құжаттардың  “Бірыңғай еңбек мектебінің ережесі” және “Бірыңғай еңбек мектебінің негізгі принциптері” деп аталған құжаттардың жобалары қабылданды. Осы құжаттардың негізінде мектепті қайта құру принциптері мен оқудың жаңа мазмұны қарастырылды, оларда: жергілікті басқару органдарының мектеп ісін тікелей қолға алу талап етілді; мектепте  өзін-өзі басқаратын орган (мектеп кеңестерін) құру, оның құрамына педагогтар,  оқушылар, ата-аналардың өкілдерін қамту көзделді; жергілікті жердің жағдайын ескеретін, үлгі ретінде (міндетті емес) оқу бағдарламалары енгізілді; ғылым негіздерінен оқулықтар дайындалды, қолданыста бар оқулықтарды пайдалануды ұсынды. Алайда бұл құжаттарда балалардың білімін күнделікті тексеріп отыру, үйде орындауға тапсырма беру, емтихан тапсыру міндеттелмеді.

Жаңа мектепті құрудың алғашқы жылдары мұғалімдер мен оқушылардың  тәжірибелік ізденістеріне шектеу қойылған жоқ. Оқу ісін ұйымдастыруға мұғалім мен оқушылар тең құқықпен белсенді түрде  өздері  қатысуы тиіс болды. Мектептегі оқытудың негізіне еңбек тәрбиесі алынды.

Мектептегі еңбек тәрбиесі ең бірінші маңызы зор мәселе ретінде қаралумен бірге, оқушылардың дене  және  эстетикалық тәрбиесіне де ерекше  назар аударылды, политехникалық білім беруді қолға алу керектігі  атап көрсетілді. Балалармен гуманистік, яғни ізгілік қатынас құру мақсатында мұғалім мен оқушы арасындағы сыйластық қарым-қатынас үлгісін орнатуға  көңіл бөлінді.

Бірыңғай еңбек мектебін   бір нұсқадағы ғана мектеп деп түсінбей, онан ұстанатын жалпы идеялар бірлігін талап етумен бірге, жергілікті аймақтың жалпы және айырықша ерекшеліктерін ескеру қажеттігі айтылды.

Орыстан  өзге халықтардың балалары үшін ұлттық мектептер құрыла бастады.

Кеңес үкіметінің алғашқы жылдарында оқыту мен тәрбие  беру мекемелерінің төмендегідей жаңа типтері ұйымдастырылды:

 1919 жылы 26 желтоқсанда сауатсыздықты жою туралы декрет жарияланды. Онда 50 жасқа дейінгі азаматтар орыс  және  ана тілінде сауатын ашуға міндетті болды. 1920 жылы Н.К.Крупскаяның басшылығымен сауатсыздықты жою мақсатында Жалпыресейлік төтенше  комиссия құрылды. Одақтас республикаларда да сауатсыздықты жою пункттері мен шала сауаттыларға арналған мектептер ашылды. 

20-шы жылдары мектепті қайта құруға байланысты теоретик - педагогтар арасында  өткір пікірталас жүрді. Ол үкімет пен мектеп арақатынасы қандай болуы керек деген мәселелер төңірегінде өрбіді. Марксист-педагогтар Н.К.Крупская, А.В.Луначарский, М.Н.Покровский, А.П.Пинкеевич, В.М.Познер және т.б. мектепті  халықтарды рухани тұрғыдан  азат ету құралы деп  қараруды ұсынды, мемлекеттің партия саясатымен тығыз байланыста  болуын  насихаттады.

П.Ф.Каптерев, В.И.Чернолуский, П.П.Блонский бастаған педагогтар мектептің үкіметтен бөлінуін,  «партиядан және саясаттан тысқары»  мектеп болуын талап етті. Осы талапқа байланысты оқытуды өмірмен байланыстыру керек деген мәселе туындады. Оқу-ағарту халық комиссаритатының өкілдері де мектепті өмірмен ұштастыру керектігін қолдады.

Білім беру мекемелерін ұйымдастыру мәселесі де кеңінен пікірталасқа түсті.  Мысалы, Украина мен Ресейде педагогтардың бірқатары -  балалар үйі дәстүрлі мектептердің  орнына «мектеп-коммуна» ашып, онда  «балалардың шынайы патшалығын орнату» идеясын ұсынды.

20-шы жылдары политехникалық мектепті ұйымдастыруға байланысты мәселелер де  пікірталасқа түсті. Оқу-ағарту Халық комиссариатының кәсіби білім беру бөлімінің  жетекшілері кәсіби мектеп құруды ұсынды. Оларға мектепте оқушыларға  политехникалық білім беру идеясын ұстанған педагогтар қарсы болды.

Сонымен, 20-шы жылдары жаңа мектепті құру ізденістері - жан-жақты дамыған, әлеуметтік тұрғыдан белсенді тұлға тәрбиелеу мәселесіне бағытталды. Мектептің басты  ұстанған бағыты  оқу-тәрбие ісін өмірмен тығыз байланыстыру, мұғалімдер мен оқушылардың белсенділігін және шығармашылығын  арттыру болды. Жіберілген олқылықтардың бірі - бұрыннан ғасырлар бойы қалыптасқан білім беру жүйесіндегі тәжірибе ескінің сарқыншағы делініп түгелдей жоққа шығарылды, ал  оның орнына шетел педагогикасындағы ой-пікірлерге көбірек  көңіл бөлінді. Жаңа мектепті қалыптастыру мәселесі өте күрделі болды,  кереғар пікірталастар,  біріне–бірі қайшы нұсқаулар, теориялық ізденістердің дамуына кедергі жасады.

 Бұл кезеңдегі жаңа мектептің бұрынғы мектептерде орын алмаған жетістіктері де болды. Олар - оқушылардың өзіндік іс-әрекетін, белсенділігі мен шығармашылық қабілетін дамыту жағынан көрініс тапты.

Жаңа кеңестік  педагогиканың негізін  қалаушылар, жеке  тұлғаны  жан-жақты  дамыту тұжырымдамасы  тұрғысынан,  кеңес  мектебінің оқыту  мақсатын  анықтап, оның  мазмұнын, оқыту  әдістері мен  ұйымдастыруын  қарастырды.
Кеңес  педагогтары  мақсат пен  дидактикалық  принциптерді тығыз  байланыста  зерттеді.  Дидактикалық  принциптер жалпы  түрде «Бірыңғай еңбек мектебі туралы  декларацияда» анықталған болатын (оқу  үдерісінің  шығармашылығы, оқушылардың  белсенділігі мен өзбетінше  жұмысын дамыту, оқытуды  дараландыру), 20-шы  жылдары бұл  принциптерді  А.Ф.Евстигнеев-Беляков, Ш.И.Ганелин,  А.П.Пикеевич және  т.б.  анықтап,  нақтылады. А.П.Пинкеевич кеңес дидактикасының  принциптерін  өзара  байланыста анықтады:  оқу  міндеттерін социалистік  құрылыс міндеттері мен қоғамдық  пайдалы  еңбекпен   байланысы;  оқушылардың  жас  ерекшеліктерін  ескеру; оқытудың  оқушының  дамуымен  байланысы;   жұмыс  түрлерін  кезекпен   қолдану және  т.б.

Отызыншы жылдардың басында “Жалпыға бірдей бастауыш білім беру” туралы Заң (1930, тамыз) қабылданып, “Бастауыш және орта мектеп” (1931, қыркүйек), “Бастауыш және орта мектептегі оқу бағдарламалары мен  режимі” (1932, тамыз) тарихи  қаулылардың  қабылдануы  ағарту  жүйесінің дамуына тікелей әсер етті. 

Надежда  Константиновна   Крупская ( 1869-1939 ). Н.К.Крупская  ВКП (б) Орталық  Комитетінің мүшесі, коммунистік  партияның ірі  қайраткері,  көрнекті совет педагогы,  КСРО Жоғары  Советінің  депутаты және  Президиум  мүшесі,  алғашқы  педагогика  ғылымының докторы, КСРО  Ғылым  академиясының құрметті  академигі болып  сайланған. Оның  барлық  өмірі партия  ісі мен коммунизм  үшін  күреске  арналды.

Н.К.Крупская  1869 жылы Петербор  қаласында туды. Гимназияны  бітірген  соң Петербордағы  әйелдер жоғары  курсының  математика бөлімінде  оқыды. Осы  кезден  бастап студенттердің революциялық үйірмелеріне  қатысады. 1891 жылы  жексенбілік  мектепке мұғалім  болып  орналасады. Өзінің  мұғалімдік  жұмысын жұмысшылар  арасында революциялық  идеяларды  насихаттаумен  ұштастырады. 1895 жылы В.И.Ленин құрған «Жұмысшы  табын  азат  ету жолындағы  күрес одағына» кіреді. 1896 жылы Н.К.Крупская  тұтқынға  алынып,  Енисей  губерниясындағы Шушенское  селосында В.И.Ленинмен бірге  айдауда  болады.

Кейінгі  жылдары шетелдерде  болып,  жауапты  партиялық  қызметтерді  атқарады. Большевиктік газеттер  редакциясының хатшысы, Россиядағы  партия  ұйымдарымен жасырын  хат  жазу  ісі, революциялық әдебиетті  жасырын  тарату және  т.б. жұмыстармен  шұғылданады.

Н.К.Крупская шетелде  жүрген жылдарында Батыс  Еуропа  елдеріндегі  оқу-ағарту  ісімен танысты. Осы  жұмыстардың  нәтижесінде кеңес  үкіметі  орнағаннан  кейін балаларды  оқыту  мен  тәрбиелеу мәселелерін  қарастырды. Ол 1917 жылы жарық  көрген «Халық  ағарту  ісі  және  демократия» деген  еңбегінде оқу-ағарту  мәселесін  қолға  алу  керек деп  жазды. Ол  өз  еңбектерінде  бұрынғы педагогикалық  идеяларды  сынап, марксистік педагогикалық идеяны  насихаттады.

Қазан  төңкерісінің  жеңісінен  кейін Надежда  Константиновна Оқу-ағарту  халық комиссариатының коллегия  мүшесі,  ал 1929 жылдан  бастап Оқу-ағарту  халық  коммисарының орынбасары  болды. Мемлекеттік  ғылыми  советтің ғылыми-педагогикалық  секциясын  басқарып,  оқу  жоспары, бағдарламалар  және  басқа  да  педагогикалық  құжаттарды жасауға  белсене  қатысты. Бірнеше педагогикалық  журналдарды  басқарды коммунистік  тәрбие  академиясында дәріс  оқыды, педагогикалық  мәселелер жөнінде  мақалалар  мен кітаптар  жазды. Оқу-ағарту  қызметкерлерімен,  пионерлермен  тығыз  байланыс  жасап, хат  алысып  тұрды. Өзінің  еңбектерінде коммунистік  тәрбие, мектепке  дейінгі тәрбие, пионер  ұйымының  жұмысы, политехникалық  оқыту,  дидактика,  жеке  пәндер  методикасы және  т.б. мәселелер  жөнінде  жазды. Негізгі еңбектері: Балалар мен жасөспірімдерге  коммунистік тәрбие  беру, «Политехникалық білім  беру», Мектепке  дейінгі тәрбие, Эстетикалық тәрбие  беру міндеттері  туралы. 
Мектепке  дейінгі тәрбие  мақаласынанда мынандай мәселелерді қарастырды. 
Біздің  бірыңғай   еңбек  мектебі балалардың  қабілетін  дамыту  үшін,  не  істеуі  керек?– деген  сұрақ  туады. Балаладың  қабілетін  дамытусыз,  олардан   іскер  жұмысшы шығуы  мүмкін  емес.   Мұндай  сұрақ  бұрын  қойылмаған еді. Көбінесе мектепте оқушылардың  дағдыларын   қалыптастыруға баса назар  аударылып, олардың қабілеттерін  дамыту туралы ештеңе айтылмай келді.

 Біз  осы   сұраққа  тоқталсақ, баланың  қабілеті  мектептен  бұрын,  мектепке  дейінгі  кезеңде дамитынын  байқаймыз. Бұл кіші  жастағы баланың  сезімінің дамуына  байланысты.

Мынадай  жәйтті  бақылауға  болады:  кішкентай  балаға түрлі  формадағы  кубиктер  сыйға  тартылса, ол   кубиктерді көлеміне  қарай  тізіп  орналастырып салыстырады, одан өзінше бір  нәрселер  тұрғызады, ойын  барысында оның  кубик формаларына ынта – ықыласы  ауады. Енді  ол  айналасынан түрлі  формаларлды  іздестіре бастайды. Бір  қарағанда  бала сырт  көзге өздігінен  дамығандай  болып  көрінеді. Жеті жасар бала  ойыншық сарбаздармен ойнап,  оларды  түрлі  қарсы  топтарға  бөліп,  орнындарынан  жылжытып атыс ұйымдастырады. Сөйтіп  ұзақ  уақыт  ойнайды. Ата-аналар балаларының  соғысқа құштарлықтары  артып  кете ме?-  деген ой  мазасыздандырады. Сондықтан баладан ойыншықтарды  алып  қойғысы  келсе  де, қызу  ойын  үстіндегі  баласын  жабырқатқысы  келмейді. Осыдан баланың  математикалық қабілеті  артқанын  байқауға  болады.

Бұл  қалай  болғаны? - деп  ата-аналары таңырқаса, бала  қола   сарбаздармен ойнау барысында сандардың ара қатынасын меңгереді. Балалардың ойынға   қолданған ойыншықтарын  дидкатикалық  материалдар  деп атауға  болады. Біздің  бала  бақшаларымызда  дидактикалық  материалдарды пайдалануымыз нашар, ал ол болашақ  ұрпақтың  еңбекке  қабілеттілігін  арттыратын  маңызды  мәселе.

Тағы  бір  нәрсеге  тоқталсақ. Жас баланың сезімталдығы өте  күрделі екені  белгілі. Оны  өзінің  ерте  жастағы кезін  есіне  түсірген адам  біледі. Мен  6 жаста  едім. Жазда  мен  анаммен  бірге  ірі  иеліктері бар таныстарымыздың  үйіне  қонаққа  бардық,  менің  анам  оларда  гувернантка  болып  қызмет атқарған  болатын. Мен  жан-тәніммен иелік анасын  жеккөріп,  қарапайым  шарауа  балаларымен достастым, ал  ол  болса үнемі балаларды ұрсып, бақтан  қуатын  еді. Ол  кездерде  темір  жол өте  аз  еді,  сондықтан  қыстыгүні әкем  келіп,  бізді үйге шанамен алып  қайтты. Біз үсті  жабулы шанаға  отырдық. Алдағы жеке  орындықта  сол  иеліктің ат  айдаушысы отырды,  оның үстінде  кафтаны,  қызыл   бас киімі бар  еді. Ол  деревня  ішімен қатты сырғып келе  жатып, жинаулы  тұрған шаруа отынына тиіп  кеткендіктен, соның  жанында тұрған адам  жерлейтін бос ағаш  жәшікке  тиіп, бәрі  шашылып  қалды. Сол сәтте шарауалар шананы тоқтатып, ат   айдаушыны орнынан жұлып  алып,  қанды соққыға  жықты, барлық  деревня  тұрғындары  бірігіп,  оны суық  суға  батырмақшы  болды. Осы  оқиға  менің  жадымда  қатты  сақталды. Өмірімде  бірнеше  рет  осы  оқиға   көз  алдыма  келді,  мен таптық жеккөрушіліктің  не  екенін  осыдан  түсіндім.

Мектепке  дейнгі  баланың осындай  сезімнен  сақтау  үшін, оны шыны тостаған астына  төңкеріп  қоюымыз  керек  пе? Әриен,  олай  етпеу қажет.

Біз  не  істеуіміз  керек? Баланың  ерте жас  кезіндегі қабылдау сезімін бала бақшасында қалай  жұмсартып қабылдатуға   болады?  Оны  қалай  іске  асыруға  болады?

Ең  алдымен бала  бақшасы балаларға  қуаныш  сыйлай  білуі   тиіс, бала  бақшасын  еске  алғанда  жадыларында   жарқын  шаттық сәттер  сақталуы   тиіс. Мұндай  жағдайды жасау  үшін  балаларды дамытып, қабілеттерін  жетілдіру  қажет.

Бала  бақшасында баланың өз  қатарындағы  балалармен  қарым-қатынас  орнатуы,  достасуы маңызды. Бірігіп  атқаратын  ойын-еңбек, бірігіп  қуанышқа  бөлену,  баланың  ішкі  дүниесіне  тәртіп  орнатады,  онсыз  ұжымда өмір  сүру  мүмкін  емес.

Бала  бақшасы белгілі  бір қоғамдық  жаттығуды  да  жүргізеді. Шеруге  қатысу, жұмысшылар клубына  бару, жұмысшы-шаруалар, пионерлермен қарым-қатынас  орнату -  осының  бәрі бала  сезімінде белгілі  бір  із  қалдырады. Балаға  белгілі  бір  ықпал  ететін нәрсені  ойластырып,  оны  қызықтыру  керек, ал тәжірибесі шыңдалмаған  тәрбиешілер... балаларға саяси сауаттылық жүргізбек  болады. 

Эстетикалық тәрбие  беру міндеттері  туралы

Қазіргі  тәрбие  міндеттерінің  бірі -  балаларды еңбек  етуге  және  ұжымшылдыққа  тәрбиелеу. Капитализмнен  социализмге  өту  кезеңінде бұл  мәселе маңызды  рөл  атқарады.

Соңғы  сегіз  жылда  біз біраз  нәрсе  үйрендік. Капитализмнен  социализмге  өтуді, өндіріс   құралдарын  қоғамдық  иелікке  айландыру  деп  түсінумен  шектелмей, сонымен  қатар, адамдар  психикасының  өзгерісіне,  капитализм тәрбиелеген жеке  индивидуалистерден, ұжымшылдарды тәрбиелеп, өзінің «Мен»-ін ұжыммен  біріктіріп, мүлдем  өзгеше жаңа қуанышқа   және осындай  бірігуден  бақытқа   бөленіп, кез  келген  мәселеге біртұтас  қарайтын өзгерістерге  ұшырадық.

Өзімізге есеп  беретін  болсақ, ұжымшылдықты жүзеге  асыру мүмкіндіктерінің  алғы шарты, адамдармен  тығыз  қатынас  орнату, өзара  жақын  болу, бірі-бірімен  түсінісу...

Адамдар  қатынас  жасайтын  құрал - сөз. Біз  жасаған  төңкеріс адамдардың сөйлеу  шеберлігін  арттырды. Бұрын  көпшілік өз  ойларын  сөзбен жеткізуге  әлсіз,  яғни сөйлей  алмаушы  еді,  қазір тегіс жақсы сөйлейтін  халге  жетті. ...Адамдар  сөйлеуді  үйреніп,  бірін-бірі  түсінетін  болды. Сөз  бір  ғана   қатынас  құралы  емес, - «біздің  тіліміз суық  және  жетімсіз».

Адамның  тілі  жетілмей  тұрғанда көп  нәрсені түсіндіре  алмаған            (алғашқы  адамдар), олар ойларын ыммен, қимылмен  және дыбыспен  жеткізе  білген; екпінге  келтірілген  дыбысты, ырғақты әуенга    ұштастырған, ал ым  мен  қимыл - екпінді биге айналған. Мен  өнерден  алшақ болсам  да, дамуы артта  қалған халықтардың  музыкасын, биін зерттесек, көп  нәрсені  түсінген  болар  едік деп  ойлаймын. Мүмкін өнер  тарихында осы  туралы  айтылған  да болар.

Балалардың  эстетикалық  тәрбиесін жүргізу  үшін  біз  өнер тарихымен  таныссақ,  онда көркемдік  тәрбиесіне мүлде  жаңаша  қараған  болар  едік.

Баланың  тілі біртіндеп  дамиды, оның сөздік  қоры аз, сөйлемдері де қарапайым болғанымен,  сезімі  мен  ойы күшті. Бала тілі  шыққанша не  нәрсені дыбыстап,  ымдап,  қимылымен  көрсетеді. Ересектерге  қарағанда  балаларда  осы  қасиеттер  өте жақсы  дамыған.

Баланың  қарым-қатынасқа  түсуі өзін   көрсете білуіне  байланысты. 7-12 жас  аралығында  баланың қоғамдық  инстинктері  дамиды. Өз  ойы мен  сезімін  жеткізу оларды  жақындастырады.

Көбінесе  отбасы  мен мектеп баланың  өзін   көрсетуіне  кедергі  жасайды. Сондықтан  бала  өсе  келе,   өзін    көрсетуге  бейімділігі мейілінше төмен  болады. Оны  әуенге, биге, тақпақты  оқуға үйреткенмен  де,  ол   өзінің ойы  мен  сезімін   бейнелемейді,  ол   өзін  біреуге ұқсатпақ болады,  шын  мәніне  келсек, үлкендер оны біреуге ұқсатуға  тырысады.

Тілдің  дамуына  байланысты ымдау, қимылдау,  дыбыстауды басып  тастағанымыз дұрыс па?  Дұрыс  емес. Ересек  адамдардың да  осындай формаларды қарым –қатынаста қолдануы,   бірін-бірі жақсы түсінуге себепші  болады. Аудиторияны  қандай   адам  меңгере  алады? Дауысы  қатты шығатын,  сөзінде ешбір  екпін, бет-әлпетінде жылуы  жоқ,  бір  орында  тұрып сөйлейтін адам ба,  әлде сөздік  қоры  мол,  екпінмен сөйлеп,  өзінің  көңіл-күйін  білдіретін  адам ба?.. Мәселе  дауысты  жасанды  көтеру,  театрланған  қимыл жасау, ары-бері   қозғалуда  емес; жұмысшылар  мен  шаруалар аудиториясында сөзді  де, басқа  формаларды -  ым,  екпін,  сезімді   көрсете  білу,  айтылатын мазмұнға  сай  болуы  тиіс.  Осы тұрғыдан қарасақ,  екінші  адамның  сөзі  ойға  қонымды  болмақ.

Музыка,  театр біздің  жан  дүниемізге неғұрлым  жақын  болса,  бізді мейілінше  баурап  алады...

...Жас  ұрпақтың өз  ойы  мен  сезімін  көрсетуіне ерекше  мән  беру керек  пе? Иә,  әрине керек. Сөйлеу  ойды тиянақтап, сезімді  жеткізеді. Ауызша  және   жазбаша  сөз  тәрізді, адам  өзінің  тебіренісін әнмен,  бимен  көрсете  білсе,  өзін   саналы  түсінетін  болады. Өзін түрлі  бейнеде көрсете  білсе,  адам   жетіледі. Бұрынғы  «өзіңді  өзің  таны» деген  нақыл  сөз,  өзін-өзі  қазбалауды  емес, өзіңді өзің  жан-жақты көрсете білу  арқылы  таны  дегенді  білдіретін тәрізді.

Көркемдік  тәрбиесінде өзін табиғи көрсетуге, ән  айып,  би  билеп, муызыка  шығаруға мейілінше  назар  аударған  абзал, балаларға үлкендерге  тән формаларды  таңудың  ешбір  қажеті  жоқ.

Ересектер көбіне  баланың қабылдауын және  өзін бейнелеп,  көрсетуін түсінбейді... Мысалы, баланың  форма  мен  мазмұнды тұтас  қабылдайтынын   ересектер  біле  ме? Баланың  ертегі  тыңдағанын  байқаңызшы: ертегіні   қайталағанда  бала  бірде-бір  сөзді  өзгетрткізбейді: қыз  бала  қызғылт  көйлекті  болған  болса,  ол  дәл  солай  айтылуы тиіс... Бала  мазмұн  мен  форманы  біртұтас  қабылдайды... Мәдениеті  төмен  адам да,   дәл  солай  қабылдайды. Мен жексенбілік  мектептерде сауаты   төмен  адамдарды  бақылаған  едім. Олар  үшін  оқығанын әңгімелеп  айту,  өте  қиынға  соғады. Ересек  адам,  оқығанын  түсінбейтін ақымақ  емес,  дегенменде ол  қайталап  айтқан кезде мазмұнды сөзбе-сөз  жеткізуге  ұмтылады: ол  үшін  форма  мазмұннан ажыратылмайды. Егерде  мысал немесе   тақпақ айту  керек  болса,  бұл  жағы  тіпті   нашар: сауаты  төмен  адам тақпақтағы  сөздерді нақты  айтуменен   қатар, тақпақ оқу екпінін де  бұлжытпай  қайталайды. Оқығандарын қайталап  тексеру   кезінде оқушылар мазмұнды  тақпақтап  айтуға ұмытылыс жасайды...

Балалардың  өзін көркемөнерде қалай   көрсететінін  бақылау қажет.  Баланың  суретінде  бейнелердің  біртұтастығы  мен жеке  бөліктерге бөлінбейтіні  байқалады. Бала  дене  мүшелерін,  яғни  бас,  аяқ,  қол, т.б.  бөлек  ешқашан  салмайды,  ол  айналаны тұтас қабылдайды, ән салып би билегендерді,   сахнаны тұтастай өз  сезімі  бойынша  толық бейнелейді.

Баланы  өзгенің  тәжірибесін қабылдауға  үйрету  керек. Бұл  жағдайда  өнердің  берері  мол. Біреудің  сөзін  тыңдай  білумен  бірге,  оның    сөйлеу  мәнерін, екпінін, әуенін, бет-әлпетінен  көңіл-күйін, қимыл-қозғалысын,  суретін түсіне  білуге үйрету қажет...

Балаларға  біреудің  ішкі тебіренісін  қалай  сезіндіруге болады? Менің  ойымша, оның  негізі күшті  ұжымдық  тебіреніс тудыру –   бәріне ортақ таныс  ән  айту,  ұжымдық қимыл-ойындар  жүргізу, ұжымдық  тақпақтар айту және  т.б. Тек  бұл  ғана  емес,  ұжымдық еңбек  ету барысында  ән  айтқызу,  ұжымдық  қуанышқа  бөлендіру үшін барлық  балалар сезінетін  күшті  эмоция  керек.

I басқыштағы мектеп базалық әлеуметтік  инстинктті бекітіп,  жасөспірімдік  кезеңге  сәйкес  өзіне-өзі  үңілу негізінде  бекіген  ұжымдық  дағдыларды онан  ары  жетілдіріп,  бір  қалыпта  дамытуы қажет.

Эстетикалық тәрбиеге  байланысты  бір  қатар  мәселелер  туындайды. Ол үшін  жаңа  жол  іздеу  керек.

Балаға  өнер  арқылы  өзінің ойы  мен  сезімін саналы  түсінуге, нақты  ойлауға  және терең  сезінуге,  баланың  өзін-өзі  тануын  өзгелерді тану құралына айналдыруына
Антон Семенович Макаренконың (1888-1939) педагогикалық  жүйесі.      Аса көрнекті совет педагогы Антон Семенович Макаренко 1888 жылы 1 мартта Харьков губерниясындғы Белополье қалаында темір жол жұмысшысының семьясында туған. Негізгі еңбектері: «Ата-аналарға  арналған  кітап» туралы, «Балаларды тәрбиелеу туралы лекциялар», «Ұжымдық тәрбие» , «Отбасы тәрбиесі» туралы еңбектерінің құндылығы жоғары.

    Қалалық училищені,онан кейін оқытушылар даярлайтын курстарды бітіргеннен кейін Антон Семенович Макаренко Крюководағы екі класты темір жол училищесіне оқытушы болып тағайындалған.

     Макаренконың педагогикалық қызметі 1905 жылы бүкіл Россияға бірінші орыс революциясының толқыны кеңінен жайылған кезеңде басталады,сондықтан оның көзқарасы да революцияшыл пролетарияттың күшті күрес идеялары негізінде қалыптасқан.Жас,қажырлы оқытушы осы кезде темір жол училищесінде жұмысшылардан ата-аналар комитетін құрып,сол арқылы реакцияшыл бағыттағы мектеп бастығына қарсы күрес жүргізген,оқушылармен адамгершілік қатынас орнатуды жақтаған.Бұл кезде жас оқытушы 17 жаста ғана болатын,бірақ ол өзінің алғашқы қадамынан бастап-ақ болашақ жаңашыл педагогқа тән қасиеттерді байқатты.

    Темір жол училищесінде оқытушылық қызметі кезінде Макаренко өзінің білім дәрежесін көтеру жолында көп жұмыс істеген,әсіресе ол кейіннен өзіне зор әсер еткен орыстың ұлы жазушысы А.М.Горький шығармаларын терең оқыған.

     А.С.Макаренко өзінің естеліктерінде: «Максим Горький мен үшін жазушы ғана емес,өмірлік ұстазым болды»,-дейді.

     1914 жылдан 1917 жылға дейін Макаренко Полтаваның оқытушылар институтында оқып,оны алтан медальмен бітіріп шығады.1917 жылдың сентябірінен бастап Крюководағы жоғарғы бастауыш класс мұғалімдері училищесінде инспектор қызметін атқарады.

    Октябрь революциясынан кейін Макаренко біраз уақыт темір жол училищесінде  оқытушы болады.1920 жылдан бастап Макаренко Полтава губерниялық халық ағарту бөлімінің тапсыруымен Полтавадан 6 километр жердегі заң бұзушы жас балалар калониясын ұйымдастырған.Осы калонияны Макаренко 8 жыл басқарады.Бұл жылдар оны адамды тәрбиелеудің жаңа нағыз советтік әдістерімен қажырлы еңбек ету,іздену және күрес жылдары болды. Міне осыдан бастап Макаренконың педагогикалық қызметінің шарықтаукезеңі басталады,ол тек тәжірибеде ғана емес,педагогикалық теорияда да тамаша табысқа ие болып,іс жүзінде совет педагогикасының бірнеше принципиальды мәселелерін шешті.

    Кейіннен А.М.Горький атымен аталған осы калонияда Макаренко бүкіл тәрбие процесін, оқуды ауыл шаруашылық еңбегімен байланыстыруға негіздей отыра құрған.Өзінің тәрбие жүйесін құру жолындағы күресін,сол калонияның әр қилы өмірін А.С.Макаренко терең мағыналы және әсерлі көркем шығармасы «Ұстаздық дастанында» баяндайды.

    1928-1935 жылдарда Макаренко Харьковтағы Ф.Э.Дзержинский атындағы еңбек коммунасын басқарған.Горький атындағы колонияда мол тәжірибемен қаруланған Макаренко мұнда жұмысқа бұрынғыдан да табанды түрде және зор сеніммен,жаңашыл педагог ретінде кіріскен.Коммунаның тәрбие жұмысы оқуды өндірістік еңбекпен байланыстыруға негізделген,еңбек әуелі оқу мастерскойларында және өндірістің цехтарында,сонан кейін техникамен жабдықталған заводтарда ұйымдастырылған.Дзерженский атындағы коммунаның өмірін Макаренко өзінің «Мұнара үстіндегі тулар»деген повесінде баяндаған.

Тәрбие мәселесі туралы 

     Макаренко балалар коллективімен тәрбие жұмысын жүргізудің ғылыми негізгі теориясы  мен методикасын құрды.Оның педагогикалық көзқарастары тамаша нәтиже берген педагогикалық тәжірибелері ұзақ уақыт теориялық жағынан қорытудың негізінде қалптасқан.

     Макаренко теориясының негізгі маркстік-лениндік ілім болды,ал оның методикасы да марксизм-ленинизмнің ғылыми әдістеріне негізделіп дамыды.Тәрбие процесінің заңдылықтарын анықтауда Макаренко қоғамдық дамудың заңдары жөніндегі марксизм-ленинизм ілімін басшылыққа алып отырды.

    Тәрбие жөніндегі марксизм-ленинизм идеяларына сүйене отырып Макаренко  буржуазиялық педагогиканы әсіресе педалогияны  негізінен сынға алды.

     16 жыл ішінде үш мыңға жуық жастарды қайта тәрбиелеудегі өзінің бай тәжірибесі Макаренкоға Коммунистік партя мен Совет үкіметі  құған тәрбие жүйесінің күшті әсерін жоғарғы бағалауға негіз боды,ол тәрбиенің күшіне мықты сенген оптимист еді.

   Біздің елемізде адамның жетіліп қалыптасуына кедергі болатындай ешбір жағдайдың болмайтындығын дәлелдеді.Сондықтан да Горький атындағы колониядағы өз жұмысының алғашқы күндерінде көпшілігі бұрын қылмысты болған панасыздар тобымен бетпе-бет кездесу кезінде Макаренко табансыздық,тұрақсыздық жолына түспеді.Ол балалардың туысынан қылмысты,немесе бұзылған мінез-құлықты болып өмірге келмейтінін терең түсіне білді.

    Макаренко педагогикалық жұмыстың жемісті болуының ең қажетті шарттарының бірі-тәрбиенің міндет-мақсаттарының анық,айқын түрде белгіленуі деп есептеген.Ол совет педагогикасы ілгеріге көз жібере отыра совет адамына керекті сапаларды алдын ала жобалай білуі тиіс деген талап қойды.

    Макаренконың ойынша педагогика бұл мәселені саяси мақсаттарға сәйкес,яғни жаңа адам коммунистік қоғамның адамы қандай болатындығына байланысты шешуі тиіс деген.Макаренко тәрбиенің міндет-мақсатын адамды қалыптастырудың кең программасы ретінде қараған,бұл программа Макаренкоға совет жастарында тәрбиеленетін жоғары сапаларды анығырақ түсінуге мүмкіндік берді.Макаренко советтік тәрбие арқылы жаңа адамды социалистік  дәуірдің азаматын өсіруді,коммунистік идеяларға берілген адамды қалыптастыруды мақсат еткен.

      Тәрбиенің алдында Макаренко коллектившіл,алғыр және ер адамдары,жан-жақты білім алған және еңбек сүйгіш,халқының алдындағы өз борыштарын сезіне білетін жастарды тәрбиелеу міндетін ұсынды.

Еңбек тәрбиесі

   А.С.Макаренко біздің мемлекет еңбекшілер мемлекеті,бізде «Кім де кім еңбек етпесе,ол ішіп-жемейді» деген принцип іске асып жатқанда,еңбек тәрбиесі жалпы тәрбие процесінің ең қажетті факторына айналуға тиіс деп есептеген.Макаренконың үйретуінше адам еңбек үстінде тек жұмысқа даярланып қана қоймай,басқа адамдармен дұрыс қарым-қатынас жасауға үйренеді,еңбекке бірлесе күш жұмсау,коллективте еңбек ете білу,адамдардың бір-біріне еңбектік көмегі және олардың бір-бірімен еңбек еті жөнінен байланысты болу сезімін тудырады.

    Атақты педагог еңбектің ең зор пайдасы – адамның психикалық,рухани дамуына әсер етуінде деп түсінде. «Еңбектен туатын бұл рухани  даму тапсыз қоғамның азаматын таптық қоғам азаматынан айыратын адам өзгешелігін құруға тиісті»,-деді ол.Еңбек тәрбиесінің міндеттері:балаларды еңбекті өзінің азаматтық борышым деп сүйе білуге үйрету,қоғамдық-өнімді еңбекке қатынасуға даярлау.Бұл тәрбиенің негізгі жолы-балалардың өздерін тікелей еңбекке арластыру.Макаренко ұсынған балалрға қатысты еңбектің негізгі түрлері:өзін-өзі күту,семьядағы үй жұмысы,оқу тапсырмаларын орындау,мектеп және балалар мен жастар ұйымдастыратын қоғамдық пайдалы жұмыс,ауыл шаруашылығындағы,мастерскойлардағы,фабрикалар мен заводтардағы өндірістік еңбек.

     Макаренко балалар еңбегін ұйымдастыру үстінде мынадай негізгі ережелерді сақтауды талап еткен:баланың күшіне сай еңбек тапсыру,еңбектің бір түрінде баланы көп ұстамай,оның өсіп дамуына сәйкес жаңа,бұрынғыдан күрделі жұмыстар жүктеу,тапсырылған жұмысты бақылау,оның ұқыпты орындалуын талап ету,балалардың ауыр,ыңғайсыз жағдайларда  атқарған еңбегін мақтап отыру т.б.

    Горький атындағы колонияда және Дзержинский атындағы коммунада тәрбиеленушілер ауыл шаруашылық жұмысын атқарған,жатақханаларын мәдени жағдайда ұстаған,мастерскойларда,фотоаппарат жасайтын заводта істеген,жергілікті шаруалардың егіс шаруашылығына көмектескен.Макаренко тәрбиеніңбұл түріне баланың әр нәресте атқаруға икемделе бастаған шағынан-ақ баулуды талап еткен.

Семья тәрбиесі

     А.С.Макаренконың семья тәрбиесі теориясына қосқан үлесі мол,оның осы мәселе жөніндегі «Ата-аналар кітабы» және «Балаларды тәрбиелеутуралы лекциялар» балаларды семьяда тәрбиелеу жөніндегі өте маңызды ғылыми және көркем әдебиеттер болып есептелінеді.Бұл еңбектер ата-аналар арасында жүргізілетін педагогикалық үгіт жұмысынан бастап,оны өрістетуге және бүкіл тәрбие жұмысының құлаш жаюында ерекше рөл атқарды. «Семья-өте үлкен және аса жауапты жұмыс,бұл жұмысты ата-аналар басқарады,бұл үшін қоғам алдында өз бақыты және балалары алдында жауап береді»-деді Макаренко.

      Макаренконың пікірінше,семья тәрбиесіне керекті басты жағдайлар:семьядағы еңбектің дұрыс ұйымдастырылуы,дұрыс құрылған режим,ата-аналар мен семьяның басқа мүшелерінің арасындағы сүйіспеншілікжәне сыйластық,ата-аналар мен ересек семья мүшелерінің  шын беделінің болуы.Ал шын беделге негіз болатын жағдайлар:семьядағы ересектердің  өздерінің азаматтық міндеттеріне жоғары жауапкершілікпен қарауы, балаларға дұрыс,ретімен сүйіспеншілік білдіруі және талап қоя алуы.Сүйтіп,Макаренконың көрсетуінше, семьядағы тәрбие жұмысының шын мәні балалармен сөз,үгіт жүзінде қатынас жасауда емес, семья мен балалар өмірін дұрыс ұйымдастыруда.

    А.С.Макаренконың педагогикалық идеялары мен балаларға коммунистік тәрбие беру жөніндегі тамаша тәжірибесін біздің халқымыз жоғары бағалайды.Себебі социолистік педагогиканың үздік шыққан жаңашыл қайраткері  Антон Семенович Макаренконың педагогикалық жүйесі ғылыми негізді,бай мазмұнды.Оның еңбектерінде жаңа адамгершілік қатынастардың адамға деген жаңа сенімнің талап қоюға негізделген қатаң тәртіптің, коллективтің ұлы күші айқын көрсетілген.

    Макаренконың педагогикалық теориясы-совет педагогикасының өткен кезеңдегі тарихи мұрасы ғана емес,ол қазіргі совет мектебі мен басқа тәрбие орындарының жұмысына творчестволық тұрғыдан пайдаланылатын бағалы педагогикалық ескерткіш.

    Макаренконың құнды педагогикалық ұсыныстарын жалпы білім мектебінде пайдалану мен біргее,кеңінен өріс алып дамыған басқа тәрбие орындарында (интернаттар,балалар үйлері,еңбек резервтері училищелері т.б),әсіресе социолистік тәрбие орнының жаңа типі-мектеп-интернарттарда ұқыпты түрде қолданылуда.

А.С.Макаренко  өзінің артынан мол  педагогикалық  мұра  қалдырды,  оны 100-ге  жуық жазылған  педагогикалық  шығармалары  бар. Ата-аналарға  арналған кітап» былай дейді: Тәрбие  туралы жазудың  қиындығы  жоқ,  тәрбиелеудің  жолын  көрсетіп,  кеңес берсем  болар  еді. Ондай  кітапшада  көп  нәрселердің  бетін  ашуға  болады. Ал  көркем  шығарма  жазуға оның  иллюстрациясына,  жазуына,  балалардың  ойын  суреттеуге, түрлі  әңгімелерге көп  уақыт  кетеді  және  т.б.  Мен  неге көркем шығарма жазуды  қаладым?  Бала  тәрбиесі -  өнер,  ол сыбызғы немесе күйсандықты меңгерумен,  сурет  салумен, жақсы  токарь болумен  бара-бар. Жақсы  суретші,   музыкант, токарь болу  үшін баланың  қолына қажетті  бояау, құрал беріп,  станоктың  жанына  тұрғызу керек. Тәрбие  өнерінің  кемшілігіне  келсек,  оған үнемі тәжірибе  мен  мысалдарды қолдану қажет.

Отбасында   ұлдар  мен  қыздар ата-аналарынан  болашақ  тәрбие  жұмысын  байқаусыз меңгере бастайды, олар педагогикалық  өнерді үлгі, мысал,  көрсету  арқылы  игереді.  Сондықтанда  мен «Ата-аналарға  арналған  кітапты» түрлі  мысалдарды   қолданып,  көркем шығарма  түрінде  жазуым  керек  деген  шешімге  тоқталдым.

Мен  неліктен  осы  тақырыптан  қорықтым?  Өйткені  мұндай  тәжірибе  орыс  немесе  басқа әлемдік   тілдерде болмағандықтан,  мен  жүрексіндім. Осындай  кітапты  жазып  шығуға  менің  батылым  жете ме?- деген   ойда  болдым.  Сөйтсем  де,  мен  осындай  кітапті басқаларға  пайдалы  болмақ  деген  оймен  жазып  шықтым. Мен  үнемі  ата-аналармен  кездесіп,  олардан мың  жарымдай  хат  алыстым,  онда  олар  менің  кітабымды не мақтап,  не сынамады, бәрі өз  балаларының  жақсы   немесе  жаман   іс-қылықтарын  жазады. Неге олай болды? Олар түрлі  сұрақтар  берді, бұл  жазушы  мен  оқырмандардың  хат  алысуы  емес,  бұл ата-аналар мен  педагогтың хат  алысулары еді.

Міне,  осы  хаттар мен  кездесулерден соң, бұл  мәселенің терең  және  маңыздылығын  байқап, өзімнің  міндетті екенімді сезіндім. Оқырмандар  менің  жазуымның  қандай  екенін  келешекте айтып,  жаза  жатар және  менің  қолымнан  келмесе,  басқалар орнын  толтырар  деп    ойлаймын.

Отбасы  туралы  мен  не  айтпақ  болдым? Ең бірінші  айтпақ  болғаным,  отбасы,  ол  ұжым,  яғни ортақ  мақсатқа,  ортақ  өмір,  ортақ еңбек, кейде  тіпті ортақ  қайғыны  бірге  кешу үшін біріккен адамдар тобы. Менің  айтқым  келгені,  кеңестік  отбасы еңбек  ұжымы  болуы  тиіс.

Екіншіден, менің көрсеткім  келгені,  осы  ұжымның құрамына  қатысты  мәселе.

Бұл  құрылымда  мені  қызықтырған  не? Ең  маңыздысы  отбасының көлемі. Мен  өзім  көп балалы отбасыны  қолдаймын. Мен кітапта Веткиндердің  отбасын  сипаттаймын, ол өте  күрделі отбасы, - мен  ештеңені  ойдан  шығарған  емеспін, айтқанымның  бәрі  өзім бақылаған көптеген  мысалдардан  алынды. Веткиндер  отбасы, менің  досымның  отбасылық өмірінің  суреттелуі,  әрине  мен  олардың аты-жөндерін  өзгертіп  алдым,  ол    маған өз отбасы  туралы жазуға  рұқсат   берді.

Үлкен  отбасылар өмірлік күресті, жоғалтуды, келеңсіздіктерді  бастарынан  өткізсе  де   жақсы  отбасы болып  қалыптасады.  Ондай отбасылардың ерекшелігі  әкесі  мен  анасының  дендері  сау, еңбек  адамдары болуынан, маскүнем емес,  бірінің  көзіне  бірі  шөп  салмайды,  бәрі  бірқалыпты тату-тәтті өмір  сүріп  жатқан үлкен  отбасылар болуынан, бұл  өте  тамаша  құбылыс,  осындай  отбасылар  көптеп  кездеседі, ол отбасыларында  жақсы  адамдар  тәрбиеленіп  шығуда. Мұндай отбасыларында 12-14  балалар  шуылдап,  алысып –тартысса да, қиындық-реніш  көрсе  де,  бірімен-бірі  тату,  қуанышты  бірге  бөліскен жақсы   ұжым  болып   қалыптасады.

Үлкен  отбасын  кітапта  сипаттау  мақсатым, Веткиннің  тәрбиелеген  балаларына  қарап  үйрен дегенім  емес, үлкен  отбасын  құруға  қызықтыруды  көздедім. Менің  мақсатым  осы – үлкен  отбасына қызығушылық  тудыру,  үлкен  отбасындағы  тәрбиеге  көңіл  бөлу,  ал  қалай  тәрбиелеу  керектігін басқа   томдарда  айтпақпын.

Сол   сияқты  бір  балалы  отбасын да  сипаттап,  бір  баланы тәрбиелеудің  күрделі  тұстарын  көрсетіп,  бір  баламен  шектелуге  болмайтынына  тоқталдым. Көпшілік  арасында  таралған ой: «бір  бала  болса  жеткілікті,  тоқтат!» Оны жақсы  киіммен,  тамақпен  қамтамасыз  ету керек.  Әрине, бұл  дұрыс емес. Ол  жалғыз,  айналасында  нағыз қауым  жоқ. Соның  нәтижесін  көрсеттім.  Бұл  да  отбасы  құрамына  қатысты  нәрсе.

Отбасының  құрылымы  туралы  мәселе,  отбасы  ажырағанда  да  пайда  болады. Жұбайлардың  біреуінің  басқа  отбасына  кетуі, ауыр  құбылыс. Мен  бұрынғыша қалыптасқандай  отбасында  ешнәрсеге  қарамай-ақ бірге  тұрудың  қиын екенін жақсы  түсінемін. Дәл  солай  істеңдер! – деп те  айта  алмаймын. Бірақта  кейбір жеке  мысалдарға  қарап, жеңілтек  мінез  танытпау  қажет. Егерде  адамдар ойланып,  өздерін  сабырлықта  ұстаса,  ажырасу  мүмкін  болмаған  болар  еді. Махаббат  та  қайта  оралар  еді. Махаббаты  да  аялай   білу  керек,  ол  аспаннан  түспейді. Егерде  дарынды  ұйымдастырушы  болса,  онда  ол  махаббатты да қалпына  келтірері сөзсіз.

Біз  қоғамдық  жауапкершілікті сезінгендіктен сезім  мен  махаббатты аялап, оны дұрыс  ұйымдастыра  білуіміз  керек.

Отбасы құрамына  мен ата-ананың  беделін  де  жатқызамын. Мен  ата-ана беделін көтеру  үшін  ештеңе  де  айтпақ  емеспін. Менің  көрсеткім   келгені,  сіздің  отбасында  беделіңіз  болмаса немесе жалған  бедел  орын  алса,  онда  сіздің  отбасындағы   жағдайдың  мәз  еместігі  аян.

Отбасы  құрамына отбасылық  күштерді  дұрыс  ұйымдастыруды  да   жатқызамын. Ана бүкіл  отбасының  шаруасын өз  міндетіне  алмауы  тиіс,  ол  дұрыс  емес. Мұнан  да  көп  айтуға  болар  еді,  кітаптың  көлемі  көтермеді. Егерде  отбасының  анасы өзінің   ұлы  мен  қызының   күтушісіне   айналса, ал  олар  өздерін мырза  сезінсе,  ал  екінші   қырынан, ана  өзінің жеке басына  тән  өміріне мән  бермесе,  онда оның толық қанды  ана   міндетін атқара алмағаны.  Нағыз  ана  болу  үшін балаларына  үлгі  болуы тиіс,  балалары оны құрметтеп,    балалық   махаббатымен сүйіп,  оған  ұқсағысы келуі  -  тек  нағыз  адамшылыққа  толы,  азаматтық  өмір  сүргенде  ғана болады.

II-III-IV  томдар ерік  пен  мінез-құлықты,  сезімді,  сабырлылықты,  сұлулықты сезінуді  тәрбиелеуге  арналады,  оның  астарында, аспанның   әдемілігін, киім, сурет, атқарылатын  іс-қылықтар көркемдігін, этикасын түсінемін. Іс-қылықтар  жақсы  немесе  жаман  болулары  мүмкін.

Балаларды тәрбиелеу  туралы  дәрістер
Отбасы  тәрбиесінің  жалпы  шарттары

Балаларды  тәрбиелеу  біздің  өміріміздің  ең маңызды  мәселесі. Біздің  балаларымыз - еліміздің  болашақ  азаматтары және  әлем азаматтары. Олар  тарихты  жасаушылар. Біздің  балалар  болашақ  ата-аналар,  олар  да келешекте өз  балаларының  тәрбиесімен  айналысады. Біздің  балаларымыз  тамаша  азаматтар,  жақсы  ата-аналар болып   өсуі  тиіс. Тәрбие  осымен  шектелмейді:  біздің  балаларымыз – біздің қарттық  шағымыз.  Дұрыс  тәрбие  беру,  ол біздің  бақытты  қарттық  шағымыз; жаман  тәрбие  беру -  біздің болашақ  қайғымыз  бен көз  жасымыз, жақсы  азамат тәрбиелеу өзгелердің және  отан  алдындағы  борышымыз.

Қымбатты  ата-аналар, сіздер  тәрбие  мәселесінің маңыздылығын және ол  үшін  өздеріңіздің  жауапкершіліктеріңізді түсінулеріңіз қажет.

Бүгін  біз  бірқатар  отбасылық  мәселелер  туралы  әңгімемізді  бастаймыз.  Біз отбасылық  тәрбиенің   жеке бөліктеріне  тоқталамыз:  тәртіп,  ата-ананың  беделі, ойын, тамақтану  және  киіну, әдептілік туралы және  т.б. Осылар  туралы  айтпас  бұрын, сіздердің назарларыңызды  тәрбиенің   кейбір  бәріне  ортақ маңызы  бар мәселесіне  аудармақпын.

Ең  алдымен мынаған  назар  аударамыз:  баланы  дұрыс  тәрбиелеу, оны  қайта  тәрбиелеуден  гөрі жеңілірек. Баланы  ерте  жастан  дұрыс  тәрбиелу,  кейбіреулер  ойлағандай  қиын  емес. Баланы  дұрыс  тәрбиелеу әр  адамның,  ата-ананың  қолынан  келеді. Егерде әр  адам  шын  ниетімен айналысқан  болса,    өз баласын  дұрыс және  жеңіл тәрбиелей  алады, сонымен  қатар бұл  қуаныш,  бақыт  әкелетін  іс. Қайта тәрбиелеу қиындығы  мол,  күрделі іс. Егерде  сіздің  балаңыз дұрыс  тәрбиеленбесе, көп  нәрсені  жіберіп  алсаңыз,  ол  туралы  ойланбаған  болсаңыз, немесе  жалқаулық  танытсаңыз,  онда баланы  қайтадан тәрбиелеу  қажет болады. Қайта  тәрбиелеу  көп  күш  пен білімді,  төзімділікті керек  етеді, ал ол, әр  ата-анада  бола  бермейді. Өмірде  ата-аналар  өз  балаларын  дұрыс  тәрбиелей  алмағандықтан, балаларын  колонияға  жіберуге  мәжбүр  болады. Кейде  колония да   ондай   баланы  дұрыс  жолға  сала  алмайды,  сондықтан  өмірге дұрыс  тәрбиесі  жоқ  адам   шығады. Ал  кейде қайта  тәрбиеленген  бала өмірге  шығып,  дұрыс жұмыс  атқарады. Оған көпшілік  те,  ата-аналары  да  риза  болады. Дейтұрғанмен  де, қайта тәрбиелеуге байланысты қанша  нәрсені  жоғалтқанын,  ешкім есептегісі  келмейді. Егерде   баланы  басынан  дұрыс  тәрбиелеген  болса, оның  өмірден  алары  көп  болып,  өмірге  күшті  дайындықпен  шығып,    бақытты  болар  еді. Баланы қайта  тәрбиелеу -  өте  қиын және  қасіреті  мол жұмыс. Мұндай  жұмыс нәтижелі  болған  күннің  өзінде де, ата-ананы  қажытып, олардың  мінез-құлқын  өзгертеді. Ата-аналарға  осыны  үнемі  есте  ұстауға  кеңес  береміз,  баланы   басынан  бастап  дұрыс  тәрбиелеу керек...

Баланы  дұрыс  тәрбиелеуге  ұмтылу  керек, онан  кейін  оны  қайта  тәрбиелеу,  өте  қиынға  соғатынын  есте  ұстаған  абзал.

Сіз жаңа,  кеңестік отбасын басқаратыныңызды  ұмытпаңыз. Мейілінше  отбасы  құрамын  сақтау мүмкіндігі жадыңызда   болсын.

 Өз  алдыңызда  баланы  дұрыс  тәрбиелеу  мақсатын  қойып, тәрбиелеу  бағдарламасын қолыңызға  алыңыз.

 Бала  сіздің  ғана  қуанышыңыз  емес, ол  еліміздің болашақ  азаматы,  сіз  ол  үшін  отан  алдында  жауаптысыз. Ол  үшін ең  алдымен  өзіңіз жақсы  азамат  болыңыз және  отбасыңызға  азаматтық  ісіңізді сіңіре  біліңіз.

Өзіңіз атқаратын   іс-қылықтарыңызға  қатаң  талап  қойыңыз.

Ешқандай  рецепт  пен фокустарға  берілмеңіз. Ең оңдысы сабырлы,  қарапайым және  шыншыл  болыңыз.

Бала  тәрбиесіне көп  уақыт  жұмсаудың  қажеті  жоқ,  тек баланы  басқара  білу  керек, оны  өбектетудің  жөні  жоқ.

Тәрбие  жұмысындағы басты  нәрсе, отбасы өмірін  ұсақ-түйеке  дейін ескеріп  ұйымдастыра білуіңіздің маңызы зор екенін  жадыңызда  ұстаңыз.

Ата-ананың  беделі. Ата-ана  баласының  алдында  беделді  болуы  тиіс. Адамдардан  «бала  тыңдамаса  не   істеу  керек?»  деген сұрақты жиі естуге  болады. Осы «тыңдамайды» дегеннен  ата-ананың  беделінің  жоқтығын  аңғаруға  болады.

 ..Ата-ана  беделі,  оны  қалай  ұйымдастыру  керек? 
Балаларын тыңдата  алмайтын  ата-аналар, беделді  табиғи, ерекше  дарын  деп  ойлайды. Олар егерде   дарын  болмаса, онда  ештеңе  істеуге  де  болмайды,  дарын   иелеріне сырттай қызығуға  болады деген  ойда  болады. Мұндай түсініктегі ата-аналар  қателеседі. Бедел  әр  отбасында  ұымдастырылуы  тиіс,  бұл  қиын  мәселе  емес.

Өкінішке  орай,  кейбір  ата-аналар отбасында  жалған  беделді ұйымдастырады. Бала  айтқаннан  шықпаса  болды  деген мақсатты  көздейді. Бұл  үлкен  қателік.  Бала  тәрбиесіндегі ата-анның беделі мен баланың тіл  алғыштығы шынайы тәрбиелік мақсат  емес. Басты  мақсат біреу,  ол баланы дұрыс  тәрбиелеу. Осы  мақсатты  іске  асыра білу  керек.

Жалған   беделдің  түрлері өте көп,  бірақта  олардан  келетін  зиян  орасан  зор...

...Ата-ана  беделінің  негізі,  оның  өмірі  мен  еңбегі,  азаматтық  келбеті мен  атқаратын  іс-қылықтары. Отбасын құру -  үлкен жауапкершілікті  іс,  ата-аналар  осы  істі  басқарып,  қоғам  алдында,  өзінің  бақыты  алдында және  балаларының  өмірінің  алдында  жауап  береді. Егерде  ата-аналар осыны  адал,  ақылмен атқарса,   балаларының  алдында  маңызды  және  жоғары  мақсаттар  қойса,  өз  әрекеттері  мен істеріне  жауапкершіліктері  болса,  онда  олардың  ата-аналық беделінің  болғаны, мұнан  басқа  негіздерді  іздеудің  қажеті  болмайды және  жасандылықтан  аулақ болған  жөн...

Шынайы  бедел,  ол сіздің азаматтық  әрекеттеріңіз бен азаматтық  сезімдеріңіз, баланың  өмірін жетік білуіңіз, оған  көрсететін  көмегіңіз және өзіңіздің оны тәрбиелеу жауапкершілігіңізбен анықталады.

Ойын. Баланың  өмірінде  ойынның  алатын  орны  ерекше,  ол  ересек  адамның әрекетіне,  қызметі мен  жұмысына  бара-бар. Бала  ойын  барысында  қалай  көрінсе,  есейе  келе   жұмысында  да   сондай  болады. Сондықтанда   болашақ   іскер  азамат ойын барысында  тәрбиеленеді. Жеке  адамның тарихындағы  іскерлігі мен  жұмысы ойын арқылы  дамып,  біртіндеп   еңбекке  ауысады. Баланың ойыннан   еңбекке ауысуы, өте  баяау  жүреді. 

Көптеген  ата-аналар баланың  ойынын  басқаруға  назар  аудармайды немесе оны өз  еркіне  қоя  береді, тіпті оған  көп  ойыншық  әперіп,  қамқорлығын тым асырып  жібереді.   Ата-аналар  ойынның  әр  сатысында түрлі  әдістерді  қолдана  білулері  тиіс, үнемі  баланың  өзбетінше әрекет  етуіне  мүмкіндіктер  беріп, оның  қабілеттерін дұрыс  дамытып, қиналған  сәттерінде оларға  көмек  көрсетулері  керек. Ойынның  екінші  және  үшінші   кезеңінде ойынды  басқарып  қана  қоймай оның  басқалармен,  ұжыммен  қарым-қатынасына  көңіл  бөлгені  жөн.

Тәртіп. Кеңестік  қоғамда тәртіпті  адам  деп, біз әрқашанда  кез  келген  жағдайда қоғамға  пайдалы дұрыс іс-қылықтарды  таңдайтын,  өз  ерік-жігерін  ешбір  қиындық пен  келеңсіздіктерге  қарамастан  соңына  дейін жұмсайтын адамды  айтамыз.

Біз  ата-аналарға  мынадай  қағиданы  назарларында   ұстауды  ұсынамыз: тәртіптілік «тәртіп шаралары»  арқылы   жасалмайды,  ол балаларға  жүргізілетін бүкіл  тәрбие жүйесімен, өмірлік  жағдайлармен,  түрлі  ықпалдармен жүзеге  асады.  Тәртіптілікті  осы  тұрғыдан  түсінсек, ол  себеп те емес,  әдісте  емес, дұрыс  тәрбиелеу  тәсілі  де  емес, ол тәрбие  жүйесінің  нәтижесі. Тәртіптілік – тәрбиешінің  барлық  күш-жігерін  жұмсап, қолындағы барлық  құралдарды  қолданып, соңында жақсы   нәтижеге   қол  жеткізудегі  ұмтылысы. Сондықтанда  әрбір  ата-ана қызының  немесе ұлының қолына оқуға кітап  ұстатқанда, оны жаңа  жолдасымен  таныстырғанда, баласымен  халықаралық  жағдай жайында, заводтағы  жұмысы немесе  стахановтық табысы туралы  әңгіме айтқанда,  ол  басқа  да өзінің түрлі істерімен,  балаларын үлкен  немесе  кіші деңгейдегі тәртіптілікке шақыратынын білуі  қажет.

Сонымен,  тәртіптілікті  біз бүкіл  тәрбие  жұмысының кең ауқымды нәтижесі деп  түсінеміз.

Тәртіптілікке  жақын  тұрған, тәрбие  жұмысының  кіші  бір  бөлігі – күн   тәртібі. Оны тәртіптілікпен  араластыруға  болмайды. Тәртіптілік бүкіл  тәрбие  жұмысының  нәтижесі,  ал  күн  тәртібі құрал, тек қана тәрбие  тәсілі. Күн  тәртібінің  тәртіптіліктен маңызды айырмашылығы  бар,  ата-аналар  осыны  ажырата  білулері  тиіс. Мысалы,  тәртіптілік құбылысынан  біз  үнемі жетістікті  талап  етеміз.  Біз  үнемі  отбасымызда,  жұмысымызда өте жақсы,  қатаң   тәртіптілікті  қалаймыз. Солай  болуы да шарт: тәртіптілік – ол  нәтиже,  өйткені  біз  үнемі жақсы  нәтижеге  ұмтыламыз...

Отбасының  күн  тәртібі түрлі  жағдайларға байланысты бірыңғай және  тұрақты  бола  алмайды,  ол  үнемі   отбасы  мүшелерінің  жасына  сай  өзгеріске  ұшырап отырады. Отбасы мүшелері  көп және аз отбасындағы  күн  тәртібі де  өзгеше болды.

Сонымен,  күн  тәртібін  тұрақты,  өзгеріске  ұшырамайды  деп  ойлауға болмайды. Осыдан кейбір  отбасылар қателік  жіберіп,  күн  тәртібін бұлжытпай  орындауды  жөн  санап,  өз  балаларының қажеттіктерін   ескермей,  оларға да,  өзіне  зиян  де тигізеді. Барлық  отбасы  мүшелеріне тұрақты бір  күн  тәртібін  қолдану, оған пайдадан  гөрі зиян  әкеледі.

Отбасылық  шаруашылық.  Отбасылық  шаруашылық  бала  тәрбиесіндегі  маңызды   арена. Отбасында баланың  ұжымшылдық қасиеті  дамиды. Ол отбасылық  шаруашылыққа  қатыса  отырып,  ортақ мүддеге жұмыс  жасайды, өзгелердің  пікірімен  санасуды  үйренеді. Отбасындағы  ұжымшылдық  ата-ананың  әрекетіне  жақын  әдістер  арқылы  жүреді,  бала  отбасының қаржылық  қорына  қызмет  етеді, ол  молшылықта  қарапайымдылықты, ал  жетіспеушілікте  өзінің  қадір-қасиетін  сақтай  білуі  тиіс.

Отбасында адалдыққа,  адамдар  мен  заттарға адал  қарым-қатынаста  және   айналасына  ашық болу сапасы тәрбиеленеді.

Қамқорлық,  мейірімділік қасиет  отбасының қажетіне  назар  аудару  және оны  қанағаттандыру арқылы   жүзеге  асырылады. Үнемшілдік, отбасының қаржысын үнемді  қолдана  білуге, жауапкершілік отбасылық  мүлікті бүлдірмеу, егерде  нұқсан  тигізсе,  өз  ісіне  жауап  беруге дағдыланады. Отбасының  мұқтаждығын  біліп, барлық  мәселеге  араласуды  назарында  ұстауға  машықтанады. Отбасы шаруашылығына  қатысудағы уақыты мен  жұмысын  жоспарлай  біледі.

Барлық  отбасылық  шаруашылық ұжымдық түрде болып,  сабырлы  қалыпта  шешілуі  тиіс.

Еңбек  арқылы  тәрбиелеу. Еңбек  үнемі  адам  өмірінің  негізі болғандықтан, адамдық  өмір  мен мәдениетті  қамтамасыз  етеді. Біздің  еліміз еңбекшілер  елі,  біздің  Конституциямызда: «Кім  еңбек  етпесе,  сол   тамақтанбайды»  деп  жазылған.

Сондықтанда   тәрбие жұмысындағы  басты  элемент еңбек  болуы  шарт.

Баланың  отбасы  еңбегіне  араласуы  ерте  басталуы  тиіс. Ол  алғашында  ойын  арқылы  жүреді. Бала  ойыншығын бүлдірмей,  таза,   күтіп ұстауды  үйренеді. Бүлінген  ойыншығын шамасына қарай    өзі  жөндеуге талаптануы  тиіс.

Есейген  сайын еңбек  тапсырмалары  күрделеніп,  ойыннан   ажырайды. Отбасындағы  баланың  атқаратын  жұмысы,  жас  шамасына  лайық  болғаны   абзал.

Балаларды  мектепте  оқу  кезінде  үй  шаруашылығына көп  тартуға  болмайды.  Оқу  еңбегі басты  және  маңызды  еңбек. Балалар  мектепте  жақсы оқу  арқылы өзінің  ғана  емес,  ата-анасы  мен  мемлекеттің талаптарын  іске  асыратынын  түсінуі  қажет. Оқушы  тек  оқу  еңбегін құрметтеп, басқа  еңбек  міндеттерін  тәрк  етпегені   жөн болар  еді.

Еңбек  сапасының маңызы  орасан  зор,  сондықтан баладан үнемі  сапалы  еңбекті талап  еткен  жөн. Баладан  оның  шамасы  келетін деңгейде,   еңбек  сапасын  талап  ету  қажет.

Нашар  орындалған  жұмыс  үшін баланы сөгіп, ұрысудың  қажеті  жоқ, жай  ғана  сабырлы  қалыпта  жұмысты  қайта сапалы орындауын  талап   ету   керек.

Қойылған  еңбек  міндетін дұрыс шешуден,  бала  қанағат сезіміне  бөленіп,  қуануы  тиіс. Оның  жұмысты  сапалы  орнындағанын  естуі,  ең  жоғары  баға  болып  есептеледі. 

Мәдени  дағдыларды  тәрбиелеу. Кейбір  ата-аналар  баланың  мәдени  дағдыларын  тәрбиелеу  мектеп  пен  қоғамның  міндеті,  ал  отбасы бұл  салада  ештеңе  жасай  алмайды  деп  ойлауы  қате  түсінік. Шын  мәнінде  отбасы  баланың   мәдени  дағдыларын ерте жастан  бастап,  оны  іске  асыруының  мүмкіндіктері  мол екендігін  көрсетеді.

Отбасында  балаларды  мәдени  дағдыларға  тәрбиелеу  күрделі  мәселе  емес. Мәдени  тәрбие саналы түрде  белгілі  жоспармен, дұрыс  әдіспен жүргізіліп,  қадағалануы  тиіс.

Балаға   жақсылап  айтылған  ертегінің  өзі  мәдени  тәрбиенің  бастауы   саналады. Балаға  айтылатын  ертегі  оның  түсінігіне  лайық,  жатық  тілде  айтылуы қажет. Балалар  үшін  пайдалы  ертегілердің  бірі  жануарлар  туралы болады. Есейе  келе  адамдардың  қарым-қатынасына қатысты  ертегілер  оқытылғаны  абзал.

Балалардың  ой  өрісін,  қиялын  дамытатын журналдардағы көркем  суреттердің  мәні  зор. Суретті  көру  барсында  бала түрлі  сұрақтарға  жауап  алады. Кіші  жастағы балалрды  тәрбиелеуде  көркем  қойылымдар  мен киноның  да  маңызы  ерекше.

Баланың  сауат  ашуы мәдени  тәрбиені  күрт  үзгеріске  ұшыратады. Хат  тану  арқылы бала   өзіне  түсінікті  кітапшаларды  өзбетінше  оқи  алады. Ірі әріптермен  басылған  көркем  суретті  кітаптар  баланың  қызығушылығын  арттырады. Баланың  хат  тануымен  бірге   кітап,  газет,  журнал оқу,  кино,  театрларға,  музейлер мен  көрмелерге  бару, баланың  мәдени   тәрбиесін  арттырады.

Баланың  спортқа  қызығушылығын  ояту да,  маңызды мәдени  тәрбие береді. Ол  тек  спортты  бақылайтын  жанкүйерге  айналмай,  өзі де  белсенді  түрде  спортпен  шұғылдануына жағдайлар жасуы  шарт.

Отбасында  спроттық серуендерден  басқа да, мәдени  тәрбиенің  басқа  формаларын  ұйымдастыруға  болады.  Мәселен, үйде  кішігірім   қойылым   қою,   қабырға  газетін  шығару, үйді безендіру, ауладағы  балалармен кездесу,  ойын,  серуендер ұйымдастыру.

Осылайша түрлі  мәдени жұмыстар  арқылы отбасында  балаларды тәрбиелеудің пайдасы  мол. Отбасында  атқарылатын  әрбір  мәдени   іс, кеңес халқына  және  социалистік құрылысқа  қызмет  етуі  қажет Осы  жұмыстардың  бәрі  мәдени  істен  саяси  іске   жалғасуы тиіс. Бала  есейген  сайын  өзін өз  отананының  азаматы  екенін  сезініп, біздің  адамдардың  ерлік істерін көріп,  еліміздің саналы мәдени  өмірі  үшін  кімге міндетті  екенін білуі  маңызды болмақ.
К.Д.Ушинскийдің өмірі мен педагогикалық қызметі (1824-1870). 
 Константин Дмитриевич Ушинский 1824 жылы Тула қаласында чиновниктің жанұясында дүниеге келді. Өзінің балалық және жастық шағын Чернигов губерниясының Новгород – Северск қаласына жақын жерде орналасқан әкесінің шағын жекеменшігінде өтті.

  Орта білімді Новгород – Северск гимназиясында алады.
   1840 жылы К.Д.Ушинский Москва университетінің заң факультетіне оқуға түседі, онда белгілі профессорлар (Грановскийдің және басқалар) лекциясын тыңдады. Студенттік жылдарда Ушинский әдебиетпен, театрмен қызыға айналысты, халықтың арасында сауатылықты тарату туралы армандады.

   Алдыңғы қатарлы орыс зиялыларының арасында Ресейдің тарихи даму жолдары туралы, отандық мәдениеттің халықтығы туралы талас пікірлерді ол өз бетінше шешуге ұмтылды.

   Университетті бітіргеннен кейін 22 жастағы К.Д.Ушинский Ярославль заң лицейінің профессорының міндетін атқарушы болып тағайындалды. Студенттерге ерекше әсер еткен өзінің лекцияларында Ушинский ғалымдардың халық өмірінен қол үзгендігін сынай оытырп, оны жақсартуға ғылымның көмектесуінің қажеттігі туралы айтты. Ол студенттерді өмірді, халықтың қажеттігін зерттеу, оған көмектесуге шақырды.

      “Өз отаныма мүмкін болса, көп пайда келтіру – бұл менің өмірімнің бірде-бір мақсаты; мен соған барлық өзімнің қабілетімді бағыттауым қажет”, - деп жазды жас Ушинский.

   60-жылдардағы қоғамдық-педагогикалық қозғалыс К.Д.Ушинскийдің педагогикалық көзқарасының қалыптасуына көмектесті. Осы қоғамдық – педагогикалық қозғалыстың әсерімен 1857-1958 ж.ж. “Тәрбие үшін журналда” өзінің “Педагогикалық әдебиеттің пайдасы туралы”, “Қоғамдық тәрбиенің халықтығы туралы”, “Мектептің үш элементі” және басқа да орыс педагогикасына құнды үлес қосқан мазмұнды мақалаларын жариялады. Бұл мақалалар Ушинскийдің есімін бүкіл педагогикалық жұртшылыққа таныта бастады. 1854 жылы Ушинскийге алғашында Гатчинада жетімдер институтында орыс тілінің мұғалімі, кейіннен сол институттың инспекторы қызметін атқарады. Бұл жерде Ушинский өзін педагог, ұйымдастырушы және зерттеуші ретінде өзінің күші мен қабілетін жан-жақты көрсете білді. Ол оқу орнының оқу жоспары мен бағдарламаларына өзгерістер енгізді, оқыту үрдісін ұйымдастыру мен әдістемесіне көптеген жаңалық енгізді. Бұл кезеңде жоғарыдағы аталған бірнеше мақалалары жазылған болатынды.

   1859 жылы Ушинский Смольныйдағы инабатты қыздар институтының инспекторы болып тағайындалды. Онда ол түбірлі өзгерістер жүргізді: дербес жұмыс істеген дворян және қыздар бөлімдерін біріктіреді, оқу пәндерін орыс тілінде оқыту енгізді, педагогикалық сыныпты ашты, онда тәрбиешілер даярланды, институтқа талантты оқытушылар шақыртылды, тәрбиенушілер каникулдар мен мейрамдарды ата-аналарында өткізуге құқығы болды.

  Смольныйдағы кезеңде ол бастауыш оқыту үшін оқу кітабын басып шығарды – “Балалар әлемі”.

   Смольный институтындағы Ушинскийдің прогрессивтік қызметі институттың тәрбиеленушілері және алдыңғы қатарлы орыс зиялыларының тарапынан ерекше жағымды қолдау тапты, институт әкімшілігі және Ушинскийдің тарапынан институттан қуылған мұғалімдер оны құдайсызды, атеизмі, еркін ойы саяси сенімсіздігі үшін айыптап, қуғындады.

   1862 жылы ол институттан шығарылды. Оған бастауыш және әйелдерге білім берудің қойылуын зерттеу және педагогика оқулығын жасау сылтауымен шетелге баруды ұсынған болатынды. Бұл жол сапары шын мәнінде бүркемеленген жер аудару еді.

   Ресейде басынан кешіргеннің бәрі Ушинскийдің денсаулығына өте ауыр әсер етті, ертеде байқалған өкпе ауруы асқына түсті. Бірақ, өте ауыр асқынған сырқатына қарамастан, шетелде ерекше күшті жұмыс істеді: Германия мен Швейцариядағы әйелдер оқу орындарын, мектепке дейінгі мекемелерді, мектептерді сын көзбен қарай отырып, зерттеді.

   Шетелде 1864 жылы “Ана тілі” атты тамаша оқу кітабын жазды және “Ана тілін” оқытуға басшылық мұғалімдер мен ата-аналарға арналған оқу құралы жарық көрді. 1867 жылы Ушинский өзінің ең басты шығармасы. “Адам-тәрбиенің пәні” атты еңбегін жазды. Бұл еңбек педагогика ғылымының құнды да, сүбелі туындысы болып табылады.

   22 желтоқсанда 1870 жылы 46 жасында орыс халқының ұлы перзенті К.Д.Ушинский қайтыс болды.

   Өзінің табиғатқа көзқарасында Ушинский Дарвиннің эволюциялық ілімін жақтады. Таным теориясы мен психологиясында оның материалистік элементтері басым. Ушинский психологияны физиологияға негіздеп құруға талпынды. Бірақ социологиялық мәселелерді түсіндіруде көптеген ағартушылар сияқты идеалистік бағытта болды.

   Ушинскийдің қызметінің бс кезінде соңғы жылдарға қарағанда оның көзқарасында дін ерекше орын алды. Ушинский өмірінің соңғы кезінде, бұрынғыша дінді мойындай отырып, ғылым мен дінді анық ажырата білді.

 Тәрбиенің халықтық идеясы туралы.
    Ушинскийдің педагогикалық жүйесінің негізіне халықтық идея жатады. Халықтық деп Ушинский оның тарихи дамуымен, жағырафиялық, табиғи жағдайларымен қалыптасқан әрбір халықтың өзіндік ерекшелігі деп түсінді.

   Әрбір халық, Ушинский айтқандай, басқа халықтардан өзінің мінез-құлқының, тілінің және басқа да өзіндік тарихи қалыптасқан әрбір халықтың ерекшеліктері, бейімдіктері, қажеттіліктері оның халықтық деп аталынатын мәнін құрайды.

   Ушинский халықтық әруақытта тиімді ұйымдасқан тәрбие арқа сүйеуге қажетті бастаманы көре білді. Осыған байланысты барлық елдер мен халықтар үшін тәрбие жүйесін бірдей етіп көрсетудің кез-келген әрекетіне ол негізсіз және зиянды деп қарсы болды.

   Халықтың бастамаға негізделген тәрбие ғана, Ушинскийдің айтуынша, “халықтық дамудың тарихи үрдісінде тірі орган болып табылады”.

   Орыс халқына тән өзіндік ерекшеліктері болады. Ең негізгілеріне ол мыналарды жатқызды: 
1) ғасырлар бойы сыннан өткен өз отанына деген терең сүйіспеншілік сезімі, өзінің күшін аямастан оның тұтастығы мен тәуелсіздігін басқа мемлекеттерден қорғай білуге әруақытта даярлығы; 
2) жоғары азаматтық сезім, гуманизм; 
3) шығармашылық энергияның байлығы.

   Ушинскийдің пікірінше, орыс халқының рухы және Ресейдегі оқыту және тәрбие осындай негізде құрылуы қажет екендігін білдіреді.

   Ушинский Халықтық идеяны басшылыққа ала отырып, халық ағарту ісі халықтың қолында болуы керек, ал балаларды оқыту ісі олардың ана тілінде іске асуы қажет, ол халықтықтың ең айқын көрінісі болып табылады деген қорытындыға келді.

   Балаларды өз ана тілінде оқыту мүмкіншілігінен айыру оларды қолайсыз жағдайға олардың рухани күштері мен қабілеттіктерінің жемісті дамуын қамтамасыз ететін ең негізгі құралынан айырған болар еді.

   К.Д.Ушинский жанұяда, балалар бақшасында және мектепте оқыту және тәрбиелеуді ана тілінде іске асыруға аянбай табандылықпен күресті. Бұл алдыңғы қатарлы демократиялық талаптар болатынды. Ол басқа тілде оқытатын мектеп балалардың күштері мен қабілеттіктерінің табиғи дамуын тежейді, ондай мектеп балалардың және халықтың дамуы үшін әлсіз және қажетсіз екендігін дәлелдеді.

   Ушинскийдің пікірінше, ана тілі “халықты әлі де кітаптар, мектептер болмаған кезде де оқытқан және өркениет пайда болғаннан кейінде оны оқытуды жалғастырған ұлы халықтық тәлімгер болып табылады”.

   Осыдан келіп, ана тілі “негізгі құрал болып табылады, оның көмегімен біз идеяларды, білімдерді меңгереміз, одан кейін шәкірттерге береміз”. К.Д.Ушинский элементарлық білім берудің басты міндеті ана тілін меңгеру деп есептеді.

   Ушинский ерте кезден бастап, балалардың тілі мен ойын дамыту туралы құнды кеңестер берді, бұл кеңестер күні бүгінге дейін өз мәнін жойған жоқ. Тіл дамыту ойлауды дамытумен байланысты екендігін дәлелдеді, ой мен тіл бірлікте болатындығын көрсетті: тіл-ойды сөз арқылы беру.

   Ұлы классик - педагогтің халықтық идея, ана тілінің болашағы туралы айтқан қағидаларының бүгінде маңызды, күн тәртібінен түспей отырған мәселе екендігін атап өткен жөн. Ұлттық идея, ана тілі мәселесі қай кезде де өміршең, өзекті мәселе болып келгендігін аңғару қиын емес.

   К.Д.Ушинский “Ана тілі” атты белгілі мақаласында былай деп жазды: Тіл – бұл өмірі өткен, бүгінгі өмір сүріп отырған болашақтағы халықтың ұрпағын бір ұлы тарихи тұтастыққа біріктіретін ең өміршең, дәмді және берік байланыс. Ол тек ғана халықтың өміршеңдігін білдіріп қоймайды, ол өмірдің өзі. Егер халықтың тілі жойылса, халық та болмайды.

 Адамгершілікке тәрбиелеудің жолдары мен тәсілдері.
  Тәрбиенің мақсаты қоғамның пайдалы мүшесі жеке тұлғаны адамгершілікке тәрбиелеу деп түсінді Ушинский. Адамгершілік тәрбиесіне Ушинскийдің педагогикасында негізгі орын берілген. Адамгершілік тәрбиесі ақыл-ой және еңбек тәрбиесімен тығыз байланысты.

   Адамгершілік тәрбиесінің негізгі құралы Ушинский оқыту деп есептеді. Ол оқытудың тәрбиемен тығыз байланыстылығын айта келіп, оқытудың тәрбиелік сипатының ерекше мәнін дәлелдеді. Ушинский барлық оқу пәндері өте бай тәрбиелік мүмкіншіліктермен ерекшеленетіндігін атап көрсетті.

  К.Д.Ушинский адамгершілік тәрбиесінің негізгі құралдарының бірі сендіру деп түсінді, көп жағдайда балалардың санасына жетпейтін орынсыз өсиет айтудан және үгіттеуден сақтандырды.

   К.Д.Ушинский балаларда әдеттерді қалыптастыруға ерекше мән берді. Әдеттерді тәрбиелеу ісінде ол өте қажетті заңдылықты анықтады: неғұрлым адам жас болған сайын, солғұрлым оның бойында әдет тез қалыптасады және солғұрлым тез жоюға болады және неғұрлым қарт болған сайын әдеттерді жою, солғұрлым қиындай түседі. Ушинский балаларда пайдалы әдеттерді тәрбиелеу бойынша көптеген құнды кеңестерді ұсынды. Ушинскийдің әдеттерді тәрбиелеу туралы ұсыныстары мен кеңестері күні бүгінге дейін өз мәнін жойған жоқ.

   Ушинскийдің пікірі бойынша, адамгершілік тәрбиесінің құралдарына төмендегілерді жатқызды:

   1) оқыту (бұл жағдайда оның оқу кітаптарының мәні орасан ерекше, оларды тіл дамыту, білімді хабарлау және адамгершілік тәрбие орынды ұштасады);

   2) мұғалімнің жеке басының үлгісі (“бұл жас рух үшін ешнәрсемен өзгертуге болмайтын күн көзінің жарқын сәулесі”);
  3) сендіруге ерекше мән берді;

  4) оқушылармен дұрыс қарым-қатынас жасай білу (педагогикалық такт);

  5) ескерту шаралары

   6)  мадақтау және жазалау.
   Адамгершілік тәрбие балаларда адамдарды құрметтеу және оған сүйіспеншілікпен қарау, олармен ізгілік, жағымды, әділ қарым-қатынас жасай білу.

   Соқыр, таяқ тәртібіне қарсылық білдіре отырып, Ушинский былай деп жазды: “Ескі мектептегі тәртіп марапаттау мен жазалауды бөліп беретін мұғалімге деген қорқыныш пен үрейге негізделді. Бұл қорқыныш балаларды оларға тән емес, зиянды жағдайға бағынуға мәжбүр етті: қозғалмауға, іш пысушылыққа және жауыздыққа үйретті”.

   Ушинский этикалық көзқарасының жағымды белгілерін және оның адамгершілік тәрбие теориясын атай отырып, сонымен бірге біз оның адамгершілігі дінмен бірігетіндігін ескертуіміз қажет. Бірақ оның дінге көзқарасының өзгергендігін атап өтпеу дұрыс болмаған болар еді.

   Егер Ушинскийдің адамгершілік тәрбиеге көзқарасында алғашқы кезде діни сипат басым болса, одан кейінгі көзқарасында адамгершілік тәрбиеде басты орынды азаматтық міндеттерге, қоғамдық борыш сезімі билеген өз отанының белсенді азаматын даярлауға берілді.

   Ушинский адамның дұрыс дамуының негізгі шарты еңбек деп есептеді. Өзінің “Еңбек, оның психикалық және тәрбиелік маңызы” атты мақаласында ол еңбекті материалдық құндылықтарды жасаудың және адамды дене, ақыл-ой, адамгершілік жағынан жетілдірудің басты факторы да болып табылатындығын атап өтті.

Оқытудың дидактикалық негіздері.
 Ушинскийдің дидактикалық көзқарастары ерекше тереңдігімен және халықтығымен ерекшеленеді. Ол оқытуды балалардың дамуының жас кезеңдерін және олардың психологиялық ерекшеліктерін ескеру негізінде құруды талап етті. Оның ішінде оқыту кезінде шәкірттердің зейінін пайдалану туралы құнды ұсыныстар жасады. Ол зейіннің екі түрі болатындығын атап өтті: активті немесе ерікті және пассивті, немесе еріксіз зейін. Сонымен қатар ол ес және есте сақтау туралы айта келіп, қайталау арқылы ұмыту үрдісін болдырмауды ескертіп отыру, тәрбиеленушілердің есін дамыту қажеттігін атап көрсетті.

    Сонымен қатар оқушының оқу жүктемелері өте жеңул болмау керектігін ескертті. Өте жеңул сабақтар – баланың ақыл-ой мен қабілеттіктерін дамытпайтындығын ескерткен болатынды.

   Оқыту оқушылардың дербестігі негізінде құрылуы және олардың ынтасын дамытуы қажет. Балалардың белсенділігін және өз бетімен әрекеттенуін шектей беруге болмайтындығын ескерте келіп, олар мүмкіншілігіне қарай өз бетімен жұмыс істеу керек, мұғалім осыған үйрету және оларды басқару қажет.

   Оқушылардың білімінің берітігін Ушинский жақсы ұйымдасқан оқытудың бөлінбейтін белгісі деп есептеді. Білімдерді, ептіліктерді және дағдыларды берік меңгеруге, балалардың ақыл-ой күштері мен қабілеттіктерін жемісті дамыту көрнекілігі көмектеседі.

   “Оқуды, - деп жазды Ушинский, - әруақытта жақыннан және белгілеп бастау, одан әрі белгісізге көшу қажет”. Оқушылардың психологиялық ерекшеліктерін ескере отырып, Ушинский ерекше табандылықпен көрнекілік оқытуды жақтады.

   “Бала түрмен, бояумен, дыбыспен, жалпы түйсіктермен ойлайды. Осыдан келіп, балалар үшін көрнекілік оқытудың қажеттігі туындайды, ол дерексіз ұғымдарға және сөздерге құрылмайды, баланың тікелей қабылдайтын нақты образдарға негізделеді”, - деген болатынды Ушинский.

   Ушинский әруақытта да оқыту тек ғана танымдық емес, сонымен қатар тәрбие үрдісі . Оқытуды дұрыс ұйымдастырудың басты көрсеткіші өзінің сабақ беруінде мұғалімнің танымдық және тәрбиелік мүмкіншілігі толық көлемде пайдалану ептілігідеп есептеді.

   Дидактикалық проблемаларды шешуге К.Д.Ушинский ұқсас ғылымдардың мәліметтерін ескере отырып, антропологиялық ұстанымдарды, әлеуметтік – философиялық ғылымдардың қағидалары тұрғысынан келді.

   Педагогикалық антропологияның “бірінші томына кіріспесінде ол былай деп жазды: “Жарыққа жазып отырған біздің еңбегіміздің бірінші бөлімі тікелей дидактикаға арналады, екінші бөлімі негізінен тәрбие үшін басымдық мәні бар. Сондықтан да біз бірінші бөлімді бқлек шығару туралы шешімге келдік”.

   Ұлы ғалым, орыстың ғылыми педагогикасының негізін салушылардың бірі К.Д.Ушинский сонымен қатар көрнекті әдіскер-мұғалімдердің мұғалімі. Бірдей ерекше жетістікпен ол өзінің адам туралы тәрбие пәні ретінде ғылыми-теориялық еңбегін және мектепке арналған “Балалар әлемі” және “Ана тілі” тамаша оқулықтарын жазды.

   К.Д.Ушинский оқытудың сынып-сабақ жүйесін жақтады. Ол сабақ оқу жұмысын ұйымдастырудың негізгі түрі екендігін және мұғалімнің сабақты тиімді өткізуді сипаттайтын негізгі белгілерін анықтап берді. Бұл белгілерді төмендегіше түсіндіруге болады.

1) оқыту үрдісінде сабақтың басты түйінін немесе негізгі деректі алға қоя білу ептілігі

2) жаңа сабақты бұрынғы балалардың меңгерген білімдерімен табиғи байланысты қамтамасыз ету,

3) шәкірттердің жоғары деңгейдегі қызығушылығы мен белсенділігін қамтамасыз ету,

4) сабақ кезінде хабарланған шәкірттердің білімдерін толық мәнді және берік меңгеруді қамтамасыз ету,

          5) сыныпта үлгілі талап пен тәртіптің болуы.

   Оқытудың үрдісінде әртүрлі әдістер мен тәсілдерді қолданудың қажеттігін талап ете отырып, Ушинский олардың ішіндегі негізгілерді түсіндіріп оқыту, мұғалімнің әңгімесі, әңгіме, жаттығулардың әртүрлі түрлері (ауызша, графикалық, жазбаша) деп есептеді.

   Ушинский қайталауға ерекше мән берді. Оның пікірінше, біржүйелі өткізілген қайталауларсыз шәкірттерді қажетті білім көлемі берік меңгеруді қамтамасыз ету мүмкін емес.

   Ол салыстыру сияқты педагогикалық тәсілді өте жоғары бағалады. Осы тәсілдің көмегімен Ушинский шәкірттердің оқылатын заттар мен құбылыстардың негізгі қасиеттерін анық та және дәл қол жеткізуін айтқысы келді. Ушинский балаларды сауат ашуға оқыту үшін дыбыстың, жазу-оқудың аналитикалық-синтетикалық әдісін ұсынды, бұл әдіс революцияға дейінгі жүйесінде кеңінен қолданып, өзін ақтады. Бүгінгі мектеп тәжірибесінде кеңінен қолданылып келеді.

   К.Д.Ушинский “Адам-тәрбиенің пәні”   (“Педагогикалық антропология”) атты еңбегінде әрбір педагог орындауға тиісті негізгі талаптарды ұсынды және негіздеді.

   “Егер педагогика адамды барлық жағынан тәрбиелегісі келсе, онда ол ең алдымен оны жан-жақты білуі қажет...”

    Адамды зерттейтін ғылымдардың тілінде, К.Д.Ушинский физиологияны және әсіресе психологияны бөліп көрсетті, ол педагогке адам ақзасы туралы және оның психологиялық қасиеттері туралы біржүйелі білімдер беріледі, балалармен тәрбие жұмысын жүргізуді тәжірибесі үшін қажетті білімдермен байытады.

     К.Д.Ушинский психологияның көзқарасы тұрғысынан негізгі оқытудың тәрбиелік сипатының дидактикалық қағидаларын негіздеді: көрнекілік, біржүйелік және бірізділік, оқу материалының беріктігі.

   Ушинский тәрбие мен оқытудың қызметін тәрбиеші мен мұғалімнің арасында бөлуге қарсы болды. Ол оқытуды тәрбиенің негізгі құралы ретінде қарастырды.

   Ушинский формальдық және материалдық білім беру теориясын және классикалық мектепті сынға алды. ХІХ ғ.дидактикада екі түрлі теория өмір сүруді формалды және материалдық білім беру теориясы.

   “Формальды білім беруді” (негізінен классикалық білім беруді жақтаушылар) жақтаушылардың айтуынша, білім берудің негізгі міндеті – бұл есті, зейінді, ойлауды, тілді, қабілеттілікті дамыту, оған қарсы “материалдық білім беруді” жақтаушылар оқу материалының тәжірибелік мәніне, өмірге жақын болуға ерекше мән берді. Олар орта мектепте латын және грек тілдерін оқытуға қарсы болды, ең негізгі орынды ана тілі мен әдебиетке, математикаға, жаратылыстануға және жаңа шет тілдеріне арнады, бірақ оқушылардың ақыл-ойын дамытуға жеткіліксіз мән берді.

   Ушинский бұл екі теорияның да біржақтылығын қатты сынады, сонымен қатар оқушылардың ақыл-ойын, қабілеттілігін дамытудың да, сонымен қатар өмірдің бірдей керектігін атап өтті.

   Ушинскийдің бастауыш оқыту үшін екі оқу кітабын құрастырды. “Ана тілі” алғашқы бастап оқыту үшін арналады, әліппеден бастап, онда орыс тіліне ерекше мән беріледі. Бұл оқулықтар революцияға дейінгі Ресейде кеңінен тарап, пайдаланылды. “Ана тілінің” І бөлімі 150 ден астам басылып шықты. Бұл кітаптан орыс халқының көптеген ұрпақтары тәрбиеленді. Ушинскийдің оқулықтарының үлгісімен Ресейдің орыс емес халықтарының балаларына арналған оқулықтар жасалынды.

 Мұғалімнің жеке басының үлгісі.
 Өмірмен, қазіргі кезеңмен байланысты дұрыс ұйымдастырылған мектепте, К.Д.Ушинский өз халқын шын сүйетін және оның дамуы туралы қамқорлық жасайтын мұғалімге – тәрбиешіге басты рольді берді. Адам, педагог-гуманистің тұжырымдауынша, қоғам үшін ұлы байлықтың қайнар көзі. Баланың ойы мен жан дүниесін дамытатын, қоршаған ортаны оның танымымен байытатын мұғалімнің шығармашылық қызметінің нәтижесінде ол ержеткен соң, “балшықты жерлерді, құмдарды, адамсыз тауларды” байлықтың қайнар көзіне айналдырды.

   Оқыту мен тәрбие үрдісін мұғалімнің жеке басының жігерлендіретін ықпалынсыз елестету мүмкін емес. “Тәрбиеде барлығы да тәрбиешінің жеке басына негізделуі тиіс... Ешқандай жарғы және бағдарлама, ешқандай оқу орнының жасанды орталығы, қаншалықты жетілдіргенмен, тәрбие ісінде жеке адамды алмастыра алмақ емес. Тәрбиешінің тәрбиеленушіге тікелей әсерінсіз мінез-құлыққа сіңерліктей шын тәрбие беру мүмкін емес”.

   Мұғалімнің жеке басы бұл ешнәрсемен айырбастауға болмайтын жас дүниесі үшін күн көзінің жарқын сәулесі. Осындай “күн көзінің жарқын сәулесі” болуы үшін қатаң белгіленген жалпы және педагогикалық танымның көлемін меңгеруі қажет және соның негізінде қалыптасқан берік педагогикалық сенімдермен қарулануы керек. Осындай сенімдердің болмауы нағыз тәрбиеші бола алмайды ол қарапайым чиновниктің деңгейінде қалады. Ушинский чиновник тәрбиеші емес деген болатынды. Тәрбиешіге өз ісіне ақыл-ойын және бүкіл жан дүниесін салу және өзінің барлық қызметі арқылы табанды жүргізу қажет. Жас ұрпақты халықтық рухта тәрбиелеуге лайықты халық мұғаліміне ең жақсы өз халқына тән қасиеттерді меңгеру өте қажет.

   Халық мұғалімдерін даярлау үшін Ушинский мұғалімдер семинарияларын ұйымдастыруды ұсынды, ал орта мектептің мұғалімдерін даярлау үшін университеттер жанындағы педагогикалық факультеттерді. Ушинский мұғалімдер семинарияларының жобасын жасады, кейіннен Ресейде алдыңғы қатарлы земстволардың тәжірибесінде іске асты.

   Семинарияның оқу жоспарына ол орыс тілімен әдебиетін, арифметканы, жағырафияны, тарнихты жаратылыстануды енгізді, болашақ мұғалімдерді ауыл шаруашылығы мен медицина салаларынан кейбір мәліметтермен таныстыруды ұсынды. Ушинский семинарияның оқу курсында ерекше орынды психологияны, педагогиканы және бастауыш білім беру әдістемесін оқытуға және педагогикалық тәжірибеге арнады.

     Ушинский өзінің “Педагогикалық әдебиеттің пайдасы” (1857), “Мұғалімдер семинариясының жобасы” (1861), “Швейцарияға педагогикалық саяхат” (1862) атты мақалаларында мұғалімдерді даярлаудың және мұғалімдік мамандықтың қоғамдағы ерекше орнына тоқтала келіп, жан-жақты талдау жасайды. Мұғалімнің қоғамдағы орны, оның мәртебесі, университеттер мен педагогикалық орындарында мұғалім кадрларын даярлау мәселелері бүгін де күн тәртібінен түспей отырған маңызды мәселелердің бірі болып табылады. Қанша уақыт өтсе де, ұлы гуманист-педагогтің мұғалім туралы айтқан қағидаларын бүгінгі мектеп тәжірибесі мен тәрбие жүйесінде кеңінен пайдалануға болады.

 К.Д.Ушинскийдің педагогикалық мұрасы және оның басқа халықтардың алдыңғы қатарлы педагогтарына әсері.

Ушинский ұлы орыс педагогі, Ресейде халық мектебінің негізін салушы, белгілі педагогикалық жүйені құрушы, тамаша оқу кітаптарының авторы болып табылады. Ол – “орыс мұғалімдерінің мұғалімі” – мұғалімдер семинариясында халық мұғалімдерін даярлаудың жүйесін жасады, алдыңғы қатарлы халық мұғалімдері өзінің педагогикалық жұмысында Ушинскийдің шығармаларын басшылыққа алды.

   Пушкиннің ақындық ғұламалығы өмірге бір топ пушкин мектебінің ақындарын әкелсе, сол сияқты Ушинскийдің педагогикалық ғұламалығы 60-70 жылдардың тамаша педагогтардың жаңа тобының, Ушинский ізбасарларының Н.Ф.Бунаковтың, Н.А.Карфтың, В.И.Водовозовтың, Д.Д.Семеновтың, Л.Н.Мадзалевскийдің, В.П.Вахтеревтің, Д.И.Тихомировтың, И.Н.Уляновтың және т.б. пайда болуына көмектесті.

   К.Д.Ушинскийдің педагогикалық мұрасы туралы айтқанда, ең алдымен ауызға ілінетіні тәрбие пәні адам туралы терең де ғылыми біліммен қаруланған, жан-жақты білімді ойшыл-гуманист ретінде педагогика теориясын, оның ішінде педагогика ғылымы және тәрбие өнері туралы айтқан құнды ойлары, тәрбиенің халықтық идеясын күн тәртібіне орынды қоя білуі, жеке адамды қалыптастыру және жан-жақты тәрбиелеу, адамгершілік, еңбек тәрбиесінің жеке адамды қалыптастырудағы орны, еңбектің тәрбиелік және психологиялық сипаты туралы, дидактиканың көптеген мәселелерін жан-жақты талдауы, мұғалім туралы айтқан пікірлері бүгінгі күннің көкейкесті мәселелерімен астарласып жатыр.

   К.Д.Ушинскийдің педагогикалық көзқарасының қазақтың, грузиннің, армяннің, татардың, азербайжанның, чуваштың және т.б. озық ойлы, алдыңғы қатарлы педагогтарына тигізген әсері орасан зор болды.

   Ендеше сол кездегі педагогикалық ойдың биік шынары К.Д.Ушинскийдің жүйесі Ресейдің шет аймақтарын мекендеген халықтардың алдыңғы қатарлы прогресшіл қайраткерлеріне ерекше ықпалын тигізгені анық. Қазақстанда, К.Д.Ушинскийдің ілімін тікелей жалғастырушы, оны нақты осы өңірде іске асырушы, халқымыздың тұңғыш педагогы, ағартушысы Ыбырай Алтынсарин болды. Ыбырай Алтынсарин орыс педагогтарының еңбектерін, оның ішінде К.Д.Ушинскийдің еңбектерін жан-жақты зерттеудің негізінде халық мектебінің қоғамдық міндеттерін толық ашып берді.

   Ыбырай Алтынсариннің педагогикалық көзқарасының қалыптасуына Ресейдегі бастауыш білім берудің негізін салушылар, сол замандағы алдыңғы қатарлы педагогтар – К.Д.Ушинский, Л.Н.Толстой, Н.Д.Карф және т.б. үлкен әсер етті. Ыбырай К.Д.Ушинский сынды өз ұстаздары ізімен жүре отырып, 1864 жылы қазақ даласында тұңғыш білім ордасын ашты. Әсіресе, бұл ретте де оған Ушинскийдің Ресейде әйелдерге білім беруде атқарған шараларының үлкен әсері тигендігі аңғарылды.

   Ендігі кезекте Ыбырай оқушыларға білім беру және оқыту әдістемесін жақсарту мақсатында К.Д.Ушинскийдің “Балалар әлемі”, “Ана тілі” үлгісімен орыс-қазақ бастауыш мектептері үшін жаңа оқулықтар жазуды көздеді.

   Бұдан біз Ыбырайдың қазақ мектептері үшін оқулықтар жасауда Ушинскийден тікелей үйренгендігін аңғарамыз және де Ушинскийдің сол үлгісін, қазақ халқының тұрмыстық ерекшеліктеріне байланысты іс жүзіне асырғандығы оның “Қазақ хрестоматиясынан” да айқын көрінеді. Осы сөзімізге Ы.Алтынсарин жазған “Қазақ мектептеріне орыс тілін үйретуге басшылық” деген екі оқу құралы да бұлтартпас дәлел.

   Ы.Алтынсариннің “Қазақ хрестоматиясын” өмірге әкелуіне Ушинскийдің педагогикалық көзқарасы мен оның “Балалар әлемінің” зор ықпалы болды.

   К.Д.Ушинскийдің педагогикалық теориясының психологиялық негіздерін тұңғыш зерттеген Қазақстанның көрнекті педагог-ғалымы, әрі психологы, педагогика ғалымдарының тілінде ол бірінші болып, К.Д.Ушинскийдің орыс психологиясының тарихына қосқан зор еңбегін жан-жақты зерттеп, оған талдау жасады. Соның нәтижесінде ғалымның “Ушинскийдің психологиясы және педагогикалық психологиясы” атты монографиясы дүниеге келді. Бұл Ушинскийдің педагогикалық және психологиялық мұрасына арналған тұңғыш ғылыми-зерттеу еңбегі болды.

   Ұлы педагог К.Д.Ушинский жайында Т.Тажибаев: “Педагогика ғылымының саласында К.Д.Ушинскийді педагогикалық ойдың асқан алыптары Я.А.Клменский және Песталоццимен қатар қоюға болады. Орыс ғылымының көрнекті қайраткерлері Ломоносов, Менделеев, Лобочевский, Павлов және басқалары қадірлі болса, Ушинский де сондай қадірлі”, - деп ерекше жоғары бағаланған болатынды.

7 дәріс.  ХІХғ-ғасырдың алғашқы жартысындағы педагогика және оның қазақ оқу-ағартуына әсері. 

Қазақ ағартушыларының ой-пікірлерінің қалыптасуы және дамуы. (2 сағ).
       1. Шоқан Уәлихановтың ағартушылық идеялары.
1. Ы.Алтынсариннің педагогикалық идеясы мен ағартушылық қызметі 
2. А.Құнанбайұлының ағартушылық көзқарастары мен тәрбие тағылымдары. 

3. Ш.Құдайбердіұлының тәлімдік көзқарастары. 

Негізгі ұғымдар: оқыту, тәрбиелеу, білім алу, сауатын ашу, кәсіп қылу, ғылым іздеу, еңбектену, өнер үйрену.
Шоқан Уәлиханов (1835-1865 жж.). Шоқан Уәлиханов (шын аты- Мұхамедханафия) Шыңғысұлы (қараша, 1835, Құсмұрын бекінісі, қазіргі Қостанай облысы, сәуір, 1865, Алтынемел, қазіргі Алматы облысы) – қазақтың ұлы ғалымы, ориенталист, тарихшы, этнограф, географ, фольклорист, ағартушы, демократ. Омбының кадет корпусын бітірген (1853), Петербург университетінің тарих-филология факултетінде лекция тыңдаған (1861-1862). Арғы атасы – Абылай. Оның үлкен ұлы Уәли (1741-1821) – Шоқанның туған атасы. Уәли өліп, әкенің бас мұрагері – рның үлкен ұлы Ғұбайдолла (Абайділда) Сібірге айдалып кеткендіктен, хан шаңырағы хандық, билік Уәлидің кіші әйелі Айғанымда қалды. «Уәлидің бәйбішеден туған балалары әкесінің Ресей қол асытына қарағандығын мойындағысы келмей жатқанда, Айғаным мен оның балалары Ресейге адал ниетін сақтап қалды. Уәлиханның осы жесіріне Александр І аса бір ықылас білдірді. Сөйтіп, қазақ даласында оған сәулетті үй салып беруге әмір етті, сол үйде Шоқан Уәлиханов туып деі», деп жазды П.П.Семенов-Тянь-Шанский. Балалық шағы әуелі Құсмұрында (әкесі аға сұлтан болғанда), кейін Көкшетаудағы ата мекені Сырымбетте халықтың қайнаған ортасында өткен. Уәлиханов жас күнінде тарихи өлең, жыр, аңыз, әңгімелерді қызықтап, соларға құлақ түріп өскен. Тіпті Құсмұрындағы шағының өзінде «Қозы Көрпеш-Баян сұлу» жырын жазып алғаны бар. Сырымбетте аңыз, жырлар, сюжетіне сурет салатын болған. Сөйтіп, табиғатынан алғыр, зерек баланың рухани бағыт-бағдары ерте қалыптаса бастайды. Ш. Уәлиханов әуелі Құсмұрында қазақ мектебінде оқып, арбша хат таниды. Дәстүр бойынша «жеті жұрттың тілін білуге» тиісті хан баласы Шығыс тілдерінен араб, шағатай тілін жасынан жақсы үйренген, кейінірек Орта Азияның түркі тілдерін меңгерген. 1847 жылы күзде 12 жасар Шоқанды әкесі Омбыға әкеліп, орыс достарының өмегімен Омбы кадет корпусына оқуға орналастырады. Сібірдегі ең таңдаулы оқу орны болып есептелетін бұл корпус, декабрист А.Завалишиннің сөзімен айтқанда, «ағартушылық пен патриотизмнің өркен жайған жері» болатын.
«Корпуста ой-өрісі, білімі жағынан Шоқан тез өсті, орыс жолдастарын басып озып отырды. Екі-үш жыыдан кейін-ақ Шоқан өз класындағылардың ғана емес, өзінен екі жас үлкендердің класындағыларды да идея жағынан басып охды» - дейді бірге оқыған досы Г.Н.Потанин. Шоқанның рухани өсуіне орыс әдебиетінің мұғалімі орианталист Н.Ф.Костылецкий (1818-1867), мәдени тарихи курсын жүргізген айдаудағы ғалым Гонсевский, әдебиетші В.П.Лободовский (Н.Г.Чернышевскийдің жас кезіндегі досы, кейін идеялас әріптесі) елеулі ықпал етеді. Костылецкий арқылы 1852 жылы Шоқан мен И.Н.Березин арасындағы тікелей досытқ қатынас басталады. Березиннің тапсырмасы бойынша Шоқан Тоқтамыстың «Хан жарлығына» талдау жасайды. Бұл – оның алғашқы ғылыми жұмысы.

Осылайша, Шоқан корпустың мұғалімдер мен Омбының алдыңғы қаталрлы интеллигенциясының көзіне түседі. 14-15 жасар Шоқанға мұғалімдері болашақ ғалым, зерттеуші деп қарайтын еді. Шоқан тарих, география кітаптарын бас алмай оқиды. Сирек кездесетін көне кітаптарды қол жете бермейтін фундаментальдық кітапханадан алып оқуға корпус басшылары оған арнайы рұқсат еткен. Орал, Еділ, Каспий алабын, Оңтүстік Сібір, Байкал, Алтайды зерттеген П.С.Палластың (1741-1811) «Саяхатын», Еділ, Каспий, Оралдың тарихы мен этнографиясын жазған. П.И.Рычковтың күнделікті жазбаларын әсіресе, кітаптардың туған жерге арналған беттерін қызыға оқыған. Жас Шоқанның білімдарлығын, Шығыс әдебиетін жақсы білетіндігін С.Ф.Дуров, Семенов-Тянь-Шанский, Г.Н. Потанин, Н.М.Ядринцев жоғары бағалаған.

1853 жылы Уәлиханов кадет корпусын бітіріп, атты әскер корнеті атағын алып шығады. Сібір казак-орыс әскері 6-атты әскер полкіне офицер болып тағайындалады. Іс жүзінде Батыс Сібір генерал-губернаторының кеңсесінде қалдырылады. Бір жылдан кейін Батыс Сібір мен Қазақстанның солтүстік-батыс аймағын басқарған генерал Г.Х.Гасфорттың (1790-1874) адьютанты қызметіне белгіленеді. Екінші жағынан Батыс Сібір өлкесінің Бас басқармасы оны айрықша тапсырмаларды орындайтын офицер етіп ұстайды.

 
1856 жылы Шоқан М.М.Хоментовский басқарған әскери-ғылыми экспедицияға қосылады. Экспедиция қырғыз елін жете зерттеуге, Ыстықкөл аймағының картасын түсіруге тиіс болады. Бұл Шоқанның ғылыми жұмыс жүргізуіне мүмкіндік ашады. Осы жылы ол «Манасқа» назар аударады. Іленің басындағы Манас жорық жасады деген қаланың орнын барып көреді. Маусымның ортасында Ыстықкөлге жетіп, оның шығыс, солтүстік-шығыс жағалауының, тау асуларының картасын түсіреді. Бірнеше маршрутта Шоқан Семенов-Тянь-Шанскиймен бірге жүреді. Онымен 1856 жылы көктемде Омбыда Гутковскийдің үйінде танысып, содан былай дос боп кеткен. 1856-1857 жылдары екеуі Жетісуда жиі кездесіп, бірге ғлыми жұмыстар жүргізген. Жетісу, Тянь-Шань сапарларында Семенов-Тять-Шанский Орта Азия мәселесіне келгенде Шоқанды ғана бедел тұтқанын жазған. Экспедицияда Шоқан ориентологиялық, энтомологиялық коллекция жинап, гербарий құрастырады. Жетісу, Ыстықкөл аймағының  фаунасы мен флорасын зерттейді. Ыстықкөлдің картасын жасауға қатынасады. Сол алаптағы қираған көне қаллардың мәдениетіне – көне заманғы суару жүйелерінің, архитектуралық мұралардың қалдықтарына, этнографикалар мен тас мүсіндерге үңіледі. Ресей қол астындағы Жоңғарияда, әсіресе, Іле бойында отырықшылықтың болғанын анықтайды. Алакөлден Тянь-Шаньға дейінгі жерді түгел шарлаған ол қырғыздың Бұғы, Сарыбағыш, Солту руларында болып, қырғыз халқының шежіресін, өлең, жыр, аңыздарын, «Манас» жырын жазып алады. Ш. Уәлихановтың тарих, география саласындағы даңқы Петербург ғалымдарына жетіп, 20-дан жаңа асқан Шоқанды 1857 жылы 27 ақпанда Орыс География қоғамының толық мүшесі етіп сайлайды. Бұл – оның орыс ғылымы алдындағы зор еңбегін мойындағандықтың белгісі еді.

1858-1859 жылғы Қашғария сапары Шоқанның ғылым ағартушылық саласындағы творчествосы жаңа белеске көтеріліп, дәуірлеп өсуіне жол ашты. Петербургте Шоқан орыстың Шығысты зерттеуші ғалымдарымен, әсіресе, «Орыс География қоғамы» жазбаларының редакторы профессор А.Н.Бекетовпен, Азия департаментіндегі Е.П.Ковалевский, Ф.С.Остен-Сакенмен, Петербург университетінің профессоры, Құлжада консул болған И.И.Захаровпен тығыз байланыс жасайды. Захаровпен бірге Азия департаментінің жоғары мектебінде түркі тілінен сабақ береді. Ш. Уәлихановтың пәтеріне В.Б.Григоррьев, В.П.Васильев, В.В.Вельяминов-Зернов т.б. жиі келіп тұрады. Петербургте Шоқан ғылыми, әдеби, журналдарға қатысады, энциклопедияға мақала жазады. Шоқанның материалдарын Қазақстан, Орта Азия, Ыстықкөл туралы еңбек берген А.Ф.Голубев, Д.И.Романовскийлер пайдаланады. Бас штабтың офицерлері одан алып тұрады.
Науқас (туберкулез) меңдеген Шоқан дәрігердің ақылымен 1861 жылы көктемде туған елге аралады. Ел ішінде тұрып, туған халқының екі бірдей қанаудың астында езілгенін көрген Шоқан 1862 жылы Атбасар округінің аға сұлтаны болуға ризалық білдіреді. «Елдестеріме пайдамды тигізу үшін аға сұлтан болғым келді, оларды чиновниктерден, қазақ байларынан қорғамақ болдым. Сондағы ең алдымен көздегенім - өз басымның мысалы арқылы жерлестеріме оқыған аға сұлтанның пайдалы екенін көрсету еді», - депті ол Достаевскийге жазған хатында

Аз өмірінде Ш. Уәлиханов Қазақстан мен Орта Азия халықтарының тарихына, географиясы, этнографиясы, фольклорына және қоғамдық-саяси құрылысына арналған көптеген құнды еңбектер қалдырды. Қазақстан географиясында – балқаш пен Алакөлдің бұрын бір тұтас су айдыны болғандығы және Жоңғар қақпасынан соғатын Ебі желі туралы ғылыми деректерді алғашқы келтіруші де сол. Ол Березиннің «Хан жарлығына» рецензиядан кейін Жалайыридің «Жәми-ат-тауарихын» зерттеп, оның негізі тарауларын алғаш рет орысшаға аударды, ондағы Шығыс терминдерінің сөздігін жасады. «Шайбани-наме», «Шежре-и түрік» Абулғазы  тунындылары негізінде теориялық мәні зор «Қазақтың шежіресі» атты еңбек берді. «Жәми-ат-тауарихты» Шоқан сирек кездесетін тарихи шығарма, қазақтың XV-XVI-XVII-ғасырдағы тарихи аңыздарының жиынтығы деп таниды. Кейін «Бабур-наме», «Тарихи-и-Рашидиге» терең үңілген ол өз еңбектерінде солардың деректерін орынды пайдаланды. Өле-өлгенше Бас Штаб пен Азия департаментінің қызметкері болып есептелді. Меңдеген ауруына шипа таба алмай, 1865 жылы сәуірде Шоқан Уәлиханов Алтынемел жотасының етегіндегі Көшентоған жеген жерде Тезек ауылында қайтыс болады.

Заманында дүние жүзі ғылымына елеулі үлес қосқан Ш.Уәлихановтың барлық саладағы еңбектері әр кезеңде де жоғары бағаланады.

Ыбырай Алтынсарин қазақтың тұңғыш педагогі, ұстазы (1841-1889). Аса талантты педагог, ағартушы, дарынды жазушы, ақын, көрнекті қоғам қайреткері. 
1864 жылы 8 қаңтарда Ы.Алтынсариннің қазақ- орыс мектебi ашылды. Оған 14 қазақ баласы қабылданды. Осыған көңiлi толып қаңағат сезiм билеген ол 16 наурызда 1864 жылы: «Meнің үнемі ұмтылған  тілегім – қалайда пайдалы адам болып шығу едi. Ал, қазiр осыған толық  жетiп отырганын ойласам, көңiлiм толық жұбаныш табады» -деп мacaттана жазу ұлы ұстаздың ұлы бастамасы осылай басталған едi. 

Ыбырай бабамазыдың тiкелей араласуымен немесе басқаруымен сол кездегi Торғай, Ырғыз Қостанай өңiрлерiнде орталықтандырылған қазақ балаларына арналған 4 кластық қазақ ​орыс училищесi 5 бастауыш болыстық мектеп, ауыл шаруашылық кәсiби училищесi ашылды. 


Ыбырай қазақ – орыс мектебiнде  мынандай пәндер оқытылды: 
1. жаратылыстану пәндерi 

2. сызу 

3. тарих 

4. орыс тiлi грамматикасы 

Төңкеріске дейінгі Ресей оқу-ағарту жөнінен Европадағы ең соңғы орындардың бірін алатын. Көптеген балалар мен жасөспірімдер мектепке барған жоқ. Әсіресе сауатсыздық проценті деревняда жоғары болды. 1897 жылғы санақ бойынша ауылдық жерлерде сауатсыздық 72,2 процент, ал шаруа әйелдері арасында 87,5 процент болды. Ал сауатты деген әйелдердің өздері де бар-жоғы қол қоя білетін немесе бастауыш екі-үш сыныптары көлемінде ғана сауатты болатын.
Дегенмен, ұлттық шеткері аймақтарда әйелдердің білім алуы бұдан да нашар еді. Қазақстанда қыздар оқу мүмкіндігінен айырылған-тұғын. Қазақстанда әйелдерге арнайы білім беру жөнінде тұңғыш рет қазақтың көрнекті ағартушысы Ыбырай Алтынсарин мәселе көтерді. Оның ойы әйелдер мәселесі бойынша сол кезде жеке-дара болатын. Ағартушы ақыл мен білімпаздықты сыйлаған қазақ әйелі қоғамда лайықты орнын алуға тиіс деп есептеді. Ы.Алтынсариннің табанды еңбектенуі арқасында 1887 жылы Ырғызда өлкеде тұңғыш әйелдер училищесі, 1888 жылы оның жанынан қазақ қыздарына арналған интернат ашылды.
Ыбырай Алтынсариннің пікірінше қазақ қыздарын бастапқы кезде мектепке әйелдік қолөнерді үйренуге қабылдауға болады. Мысалы, киім тігу мен пішу, шәлі тоқу, жүннен арқан есу, алаша тоқу, киіз басу сияқты қазақтың тұрмысындағы үйреншікті үрдісті үйренеді. Осылай оқыту, деп есептеді Ы. Алтынсарин өзінің тура мақсатымен қоса, қазақ қыздарының біртіндеп орысша сауатын ашуға мүмкіндік береді.
Ағартушының бастамасы бойыынша және оның батыл ұсынысы, талмас жігерінің арқасында келесі жылдары интернатымен бірге қыздар училищесі 1891 жылы Торғайда, 1893 жылы Қостанайда, 1895 жылы Қарабұтақ ауылында және 1896 жылы Ақтөбе қаласында ашылды. 1896 жылы осы оқу орындарында 211 қыз оқыды. Олардың 70-і қазақ қыздары болатын. Семей қазақ интернатының архив материалдары да онда қазақ қыздары оқығанын айғақтайды. Қазақстандағы орыс-қазақ мектептерінде қыздарды оқытудың жағдайы қалай болды? Орысша сауат ашу (оқу және жазу) негіздері мен арифметиканы игеруден басқа қыздар іс тігуді де үйренді. Мәселен, 1889-1890 оқу жылының аяғында Ырғыздағы қыздардың орыс-қазақ училищесінде үш бөлімше болған еді. Жоғары бөлімшедегі қыздар орысша еркін оқып, оқығанын ұғынықты айтып бере алатын, сауатты жазып төрт амалмен арифметикалық есептерді шығара білген.

Абай Құнанбайұлының тәлім -тәрбие ойлары (1845-1904ж.)
А.Құнанбаев өзінің қара сөздерінде, поэмаларында және өлеңдерінде жастарды тәрбиелеуге көп тоқталды. Қарасөздері өлеңдерін толықтырып жан беріп отырды. Абайдын Ескендір поэмасы адамгершілікті сипаттап жазса, ғылым туралы “Ғылым таппай мақтанба”, “Жасымда ғылым бар деп ескермедім” және т.б. өлеңдері ғылымға, білімге, жастарды шақыруда болды. 

Абай Құнанбаевтың ағартушылық көзқарастары мен тәрбие тағылымдары (1845-1904)

Абай ақын - ұлы тұлға, маңдай алды ақын екені, таңдаулы туындылары дүние жүзі поэзиясының озық үлгерімен деңгейлес тұрғаны - білген адамға айқын шындық. Сан ғасырлық бай поэзиясы, ел қамын жоқтаған жүздеген өрен жүйрік жырау, жыршы, ақындары бар қазақ әдебиетінде Абай орнының ерекше болуы тегін емес. 
Абай халықтың түбегейлі мүддесін, арман-тілектерін оқу-білім қаншалықты терең ұғып-түсініп, қандай ойшыл-дық деңгейде, қандай көр-кемдік қуаттылықпен айтып, жеткізе алғандығында. ақын үлкен творчестволық тұлға болып қалыптасып жетіліп, кемеліне келуі үшін тиісті қоғамдық жағдай, аса зор дарын мен даналық, үздіксіз еңбек, ізденіс, білім - міне осылардың түйісіп келуі шарт. 
Абайдың педагогикалық мұраларының негізгі идея-ларының бірі - адамдардың өзара қарым-қатынасы, әсіресе, жастарды еңбекке баулу. Ақын, ойшыл ұлы ұстаз - Абай халықтың әл-ауқатының деңгейі, санасы, мәдениеті, адамдардың өзара қарым-қатынасы, бір-біріне мейірбандығы мен парасаттылығы, ұлттың ерекшелігі, салт-дәстүрінің дамуы - сол халықтың еңбек сүйгіштігіне, еңбек ету дәрежесіне тікелей байланысты екенін даналықпен болжады. Еңбекті Абай, басқада қазақ ағартушылары сияқты - байлықтың, молшылықтың көзі - деп санады. Жастарды еңбекке шақырды. Оған 1886 жылы жазған мына бір шумақ өлеңін келтіруге болады. ''Қартайдық, қайғы ойладың ұлғайды арман, Шошимын кейінгі жас балалардан, 
Терін сатпай, телміріп көзін сатып, Теп-тегіс жұрттың бәрі болды аларман - деп, өз кезіндегі еңбек етпейтін жастардың осындай жағымсыз мінездерін сынады. Енді бірде Абай ''Осындай сидам жігіт елде мол-ақ, Бәрі де шаруаға келеді олақ, Сырын түзер біреу жоқ, сыртын түзеп, Бар өнері қу борбай сымпыс шолақ. 
Абай даналығы еңбек ет - мал тап деген ақылға саяды. Тек еңбек, еңбек құмарлық халықты өнерге үйретеді, білімге меңзейді, ғасырлар бойы қайыршылық жайлаған халықты - еңбек ғана биікке шығарады, психологиясын өзгертеді - деген Абай даналығы бұл күнде де күшін жойған жоқ. Еңбек Абайша айтсаң-өнер. Жастардың еңбек тәрбиесі, сонда ғана жүзеге асады, егер ол халықтың бүкіл көпшіліктің, түптеп келгенде, бүкіл қоғамның игілігі не айналғанда, оның молшылық қажетіне жараған жағдайда, білім алып, бақытты болған шағында. Ол еңбек тәрбиесі - басқа барлық тәрбиенің негізі. Басқалары ақыл-ой, адамгершілік, патриоттық, эстетикалық, эколо-гиялық пен экономикалық еңбек тәрбиесінің құрамдас бөлігі екеніне дәлелдеп берді. Еңбек тәрбиесін, оқу мен білім алудың негізі - деп түсінген Абай жас ұрпақтың барлық тәрбиесінің көзін- бұлағын еңбектен іздеді. Ол еңбек пен қоғамдық еңбектің тұтастығын, бірлігін -парасаттылық пен инабаттылықтың, білімділіктің, тұлғалықтың, ісіне талғамын, үлгілері - өмір-дің, тіршіліктің жеке тұлғаның қалыптасуын қамтамасыз ететінін аса көрегендікпен дәлелдеді, оған өлең жолдарын, ғақлияларын арнады. Ең бастысы: еңбек пен адамгершілік сапасын қалыптастырады, адамды, жастарды эстетикалық рухта тәрбиелеп, оларды әдемілкке, көрнектілікке жеткізеді, оларды жарқын болашаққа шақырады, материалдық игілікке жол ашады. Ақын пікірінше еңбек - адамды жан-жақты дамыған, ғұламалыққа көтереді, баулиды, жетелейді. Абай арманы еңбекке, адамгершілікке, ақыл-ойға, парасаттылық пен инабаттылыққа негізделген, үлкен мәдениеттіліктің қайнар бұлағына айналған. Абай тағылымы - даналықтың, ғұламалықтың, құдіреттіліктің, имандылықтың кәусар тамшысы, ағынды тасқыны, дария көлі, мұхиты. Абай поэзиясының ең басты ерекшелігі тәрбиелік тағылымы мол асыл мұрасы ол өзі өмір сүрген тұтас бір тарихи дәуірді жан-жақты барынша толық бейнелеп берді. Бірақ, ақын творчествосы жарты ғасырды қамтитын тарихи дәуірді танытады деу аз. Сол замандағы қоғамдық өмір салтының, ой-сана, білім-ғылым түсініктердің бірнеше ғасыр бойы қалыптасқанын, түп-тамыр әріде жатқанын ескерсек, Абай поэзиясы - ағартушылық көзқарасы қоғамның дамуындаағы бір елеулі кезеңді бейнелеу арқылы халықтың тағдырын, ұлттық мінез- құлқын тарихи тұрғыдан кең арнада алып, қоғам көшінің жеткен жерін ғана емес, өткен жолын да танытарлықтай етіп көрсете білді. Ал қоғам өміріндегі көптеген адамгер-шілік, моральдық проблемалардың, мысалы, әділдік, бірлік, достық, білімділік, еңбек сүйгіштік, талаптылық, адалдық, солармен қатар озбырлыққа жауыздыққа, екіжүзділікке төзбеушілік секілді сан түрлі мінез-құлық мәселелері қай заманда да мәні жоймайтындығын және қанша заман ауысып, уақыт, жағдай өзгерді дегенмен, халықтың ұлттық ерекшеліктері, адамгершілік қасиеттері жаңғырып, жаңаша сипат ала отырып, жалғастық тауып өрістеп, дами беретінін ескерсек, Абай поэзиясы кейінгі дәуірлердің, соның ішінде бүгінгі замандағы өмір шын-дығын танып-білуге үлкен себін тигізе алатыны қақ. Олай болса, Абай творчествосын өз дәуірінің шеңберінде ғана қалатын, осы мағынада біз үшін тек тарихи маңызы бар, өткінші құбылыс деп санауға болмайды, ол – заман ауысып, уақыт озған сайын қоғамдық ой-санаға ықпал-әсері арта түсіп, өркендеп, дамып отыратын асыл мұра. Тарихи принцип тәрбиелік тағылым Абай творчество-сының сол дәуірдегі қоғамдық өмірмен тамырластығын танып-білудің бірден-бір қажетті шарты екенін мойындай отырып, ақын шығармаларын бүгінгі оқырмандар әсіресе, жасөспірімдер қалайда өздерінің өмірге көзқарасы, арман-мұраттарын жалғастыра, жанастыра қабылдайтынын жоққа шығара алмаймыз. Абай творчествосының өз заманымен, сол кездегі қоғамдық өмірімен байланысын, сол кезде қандай зор танымдық, тәрбиелік міндет атқарғанын, сөз өнерінде не жаңалық әкелгенін толық түсінсек, сонда ғана біз оның кейінгі кезеңдерде, қазіргі заманда қоғам-дық ой-сананың, мәдениеттің, оқудың өркендеуіне қандай ықпал жасап келе жатқанын толық аңғара аламыз. Сондай-ақ, ақын мұрасының өміршеңдігін, заман озған сайын маңызы, әсері қаншалықты күшейе түскенін зер салып байыптасақ, оның өз заманының озық тілек-мақсаттарына сәйкес тарихи өмірдің өзі туғызған бастапқы сипат-қасиеттерін айқынырақ тани аламыз. Оның ең басты бір қыры оқу-тәрбиелік маңызында. 
Абай шығармаларында алдымен мейілінше мол, әр қырынан көрінетін, әрине, ақынның өз бейнесі, өз тұлғасы. Лирик ақын қоғам өмірінің шындығын өз көңіл-күйін білдіру арқылы, өз сезім толғаныстары, ой-толғам-дары арқылы танытады. Ақынның өз тұлға-бейнесі оны тебіренткен ой-сезімдерден, айтылып, баяндалып отырған өмірдегі алуан түрлі жағдайларға, қоғамдық мәселелерге, әр түрлі адамдардың іс-әрекеттеріне оның қатынасынан, берген бағасынанда айқындала түсіп, жан-жақты толық көрінісін табады. Абай өзін ұстаз ретінде де көрсете алады. Ақынның бейнесі дегеніміздің өзі де ылғи бір қалып-та, біркелкі сипатта көрінбейді, әр қырынан, әр жағынан ашылып отырады. Көптеген өлеңдерінде ақын өз көңіл күйін тікелей білдіріп, ойын тура айтады. өлеңдері кейде сұхбат, сырласу, кейде насихат, кейде ойға шому, ой толғау, тәрбиелік түрінде әр алуан болып келсе, ақын бейнесі анық, айқын қалпында танылады. Сонымен қатар Абайдың өлеңдерінде әртүрлі топ-тың өкілдері әсіресе ұстаздар, жас адамдар үнемі бой көрсетіп отырады. Мысалы: Жақсыға айтсаң, жаны еріп, Ұғар көңіл шын беріп. Жамандар адал еңбек қыла алмай жүр. Кейде топтап айту үшін біреу (''Пайда үшін біреу жолдас бүгін таңда''), (''Әркім жүр алар жердің ебін қамдап''), кейбірі (''Кейбірі пірге қол берген'') деген сияқты сөздерді де қолданады. Тіпті, сөзін тыңдаушыларға қаратып айтып, сен, сендер, өздерің деп отырып, көпшілік-ті мінезінде сипаттап кететіні де кездеседі. Мысалы: Жұмыссыз сандал, Еріксіз малды ал Деген кім бар сендерге? Абайдың қоғамдық мұрат нысанасы туралы айтқан-да, ол адамгершілікті, әділдікті насихаттап, елді адал еңбек етуге шақырып, білім-ғылымды, өнерді халықтың қажеті-не жаратуға алдымен мән бергенін естен шығармау қажет. Абай адамгершілікті, әділеттілікті ең негізгі мораль-дық принцип ретінде поэзиялық -тәрбиелік туынды-ларында да, қара сөздерінде де үнемі атап көрсетіп отырады. Қайрат пен ақыл жол табар Қашқанға да қуғанға. Әділет, шапқат кімде бар, Сол жарасар туғанға. Бастапқы екеу соңғысы Біте қалса қазаққа, Алдың-жалын, артың-мұз, Барар едің қай жаққа? - дейді ақын ''Әсемпаз болма әрнеге'' деп басталатын өлеңінде. Сөйтіп, ол әділеттік, мейірбандық болмаған жерде ақыл мен қайрат та адамды жақсылыққа жеткізе алмайды деп түйеді. Ғылым-білімді, оқу-тәрбиені уағыздаған ағартушы ақын ақылды, білімді адамды аса жоғары бағалауы әбден орынды. Не нәрсеге болсын ақыл-таразы, (''ақыл-мизан, өлшеу қыл''), дүниенің сырын танып білуде адамгер-шіліктің ақылдың мүмкіндігі шексіз мол деп санайды. 
Ақылды қара қылды қырыққа бөлмек, 
Әр нәрсеге өзіндей баға бермек. 
Абайдың бұл пікірі ғылым үйренуге ұмылған жастар-ға айтқан сөздерінен де айқын танылады. Ақын жастар-дың басқалар айтқан сөзге ермей, ақылмен өлшеп тапқан өз пікірі болу керектігін айтып, сол пікірде табандап тұра білуі қажеттігіне ерекше назар аударған. 
Абай ақыл туралы айтқанда, ақылдылық, естілік деген ұғым мен ақылмен танып-түсіну қабілетін білдіретін ұғымды ажыратып, оларды екі нәрсе деп қарайды. ''Әуелде бір суық мұз - ақыл зерек'' дегенге Абай ақылды осы соңғы мағынасында алған. Философиялық тұрғыдан келіп, ой мен сезімді бір-біріне қарама-қарсы мағынадағы екі ұғым деп қараған Абай ''суық ақыл'' мен ''ыстық жүрек'' бір-бірін толықтырады деп санайды. Осы екеуіне қайрат, жігер қосылса, адамның қасиеті кемеліне келеді деп есептейді. 
Ақыл, қайрат, жүректі бірдей ұста, Сонда толық боласың елден бөлек. Бұл ретте Абай ақыл-ой тәрбиесінің, адамгершіліктің мазмұнын жырлайды. Абай жастарды тәрбиелеудің әр түрлі жолдарын, ең алдымен отбасында, мектепте және әдебиет арқылы тәрбиелеуді ұсынды. Балалардың дүниеге көзқарасын және мінезін қалыптастыруда отбасының рөлінің ерекше зор екенін көрсетті. Абай әлемінің кең өріс алуы, оның поэзиясы мен әлеуметтік, оқу-тәрбиелік демек, ағартушылық көзқарасының әлеуметтік сипат алуында болды. 
Шәкәрім құдайбердиев педагогикалық көзқарастары.  (1858-1931ж.)

ХІХ ғасырдың екінші жартысы мен ХХ ғасырдың алғашқы ширегінде қазақтың қоғамдық, әлеуметтік, рухани, мәдени, әдеби өміріне белсене араласып, гуманистік, адамгершілік, демокрттық, ағартушылық идеяларды уағыздаған Абайдың реалистік дәстүрін жалғастырып, артына мол мәдени мұра қалдырған Шәкәрім Құдайбердиев ақын, жазушы, аудармашы, философ, шежіреші, өз бетімен ғылыми-білім билігіне жоғары көтерілген әмбебап ғұлама еді. 

Сол кездегі қазақ қоғамы дамуының ішкі заңдылықтарына қарай әлеуметтік, экономикалық қайшылық, қақтығыстар, күрес-тартыстар шиеленісте, қазақ даласында қалыптасқан қоғамдық ой-сана тынымсыз ізденіске түскен, орталықта революциялық дүмпулер туған кездері Шәкәрім әдеби өмірге құлшына араласып, Шоқан, Абай, Ыбырай салған ағартушылық арна-дәстүрін әрмен қарай жалғастырды. 

Қазақ әдебиеті мен мәдениетінің аса көрнекті өкілі, ұлы Абайдың ізін қуушы, оның немесе інісі Шәкәрім жеті жасында жетім қалса да атасы Құнанбайдың ерке немересі болып өмірден ешбір таршылық көрмей өсті. Жастайынан өнер-білімге, қаршыға, бүркіт салуға, домбыра тартып, ән салуға құмар болып, он бестен былай қарай өз бетімен ғылым жолына ойысып, білім өрісін кеңейтеді. Бірінші тілдерді (араб, түрік, парсы, орыс т.б.) меңгеріп, төл шығармалар жазумен қатар, басқа халықтардың рухани байлығына бойлайды, олардың кейбірін қазақ тіліне аударады. 

1905-1906 жылдары Меккеге сапар жасап оралады, жолда Стамбул кітапханаларындағы рухани асыл мұралармен танысады. 1909-1910 жылдары оқу, жазу мен алаңсыз айналысу үшін ел ортасын тастап, оңаша елсіз жерге барып мекендейді. Сол жылдары оның қаламынан көптеген төл еңбектер туындайды. Солардің бірі «Түрік, қырғыз, қазақ Һәм хандар шежіресі» атты шығарма (1911). 1912 жылы «Қазақ айнасы» (бірінші бөлім), ертеректе жазылған «Қалқаман - Мамыр» мен «Еңлік - Кебек» поэмалары жеке кітап болып жарық көрді. Л.Н.Толстойдың қысқа әңгімелерін қазақ тіліне аударады. Шәкәрім көптеген философиялық, психологиялық (көбісі өлеңмен жазылған) шығармалардың авторы. Ал ән мен күй, музыка  саласында жазған еңбектерінің өзі бір төбе. Қазан төңкерісінің әкелген жаңалықтар мен дүрілдей келген өзгерістер, бірі қирап, бірі түзіліс тауып жатқан құбылыстар аясында Шәкәрім белгілі себептермен әртүрлі көзқарастары ықпалында бола тұрса да негізінен ұстазы Абай салған гуманистік, демократиялық, ағартушылық көзқарасқа, өркениет жолында қызмет ету мақсатыны берілгендік, бекемдік танытты. Кеңес дәуірінде де оның жекеленген шығармалыр жарық көрді. Мәселен, «Абай» журналында «Хафизден аударма» және Физулидің «Ләйлі – Мәжнүн» поэмасынан еркін аударған нұсқасы  кейіннен Сәке Сейфуллиннің алғы сөзімен Алматыда 1935 жылы жеке кітап болып басылып шықты. 

Ұзақ жылдары үзілістен кейін 1959 жылы «Қазақ әдебиетінде» және 1978 жылы Лениенградта орыс тілінде шыққан «Қазақ ақындары» атты жинақта Шәкәрімнің бір топ өлеңдері жарық көрді. 

Шәкәрім үлгі еткен өнер-білімді, адамгершілік ізгі қасиеттерді өзіне ұран тұтып, «Жастарға» деген өлеңінде былай дейді. 

Қой, жігіттер, күн болды ойланарлық,

Білім, әдет, ақылды ойға аларлық.

Надандық еліріп босқа жүрсек,

Мына заман көрсетер бізге тарлық...

Асыл сол – ақыл, білім бойда барлық,

Айла, өтірік, арсыздық өнер емес,

Мен де анаудай болсам деп таласарлық.

Шәкәрімнің педагогикалық пікірлері әр кезде жол-жөнекей сөз еткен адамның жан сыры, психологиясы туралы айтқандарымен орайласып жатады. Ш.Құдайбердіұлы адамның жан дүниесінің дамып, қалыптасу жолын эволюциялық (тіршіліктің қарапайымнан күрделіге қарай біртіндеп дамуы) тұрғыдан түсіндіреді.

8 дәріс. ХХ-ғасырдың алғашқы ширегіндегі Қазақстан психологиясы мен педагогикасының дамуына үлес қосқан педагогтар, ғалымдар. (2 сағ). 
 Жоспар: 

1. Ахмет Байтұрсынов ағартушылық қызметі
2. Ж.Аймауытовтың педагогикалық көзқарасы 

3. М.Жұмабаевтың педагогикалық ойлары. 

4. М. Дулатовтың педагогикалық ой пікірлері
Негізгі ұғымдар: оқыту, тәрбиелеу, білім алу, ғылым, мәдени ағарту жұмысы, сауатын ашу, кәсіп қылу, ғылым іздеу, еңбектену, өнер үйрену.
Ахмет Байтұрсынов (1873-1937 ж.) өмір сүрген белгілі қоғам қайраткері, ғұлама түрколог, жазушы, публицист, ағартушы-педагог Ахмет Байтұрсыновтың өмір жолы қазіргі Қостанай облысы Жангелдин ауданы Ақкөл жағасындағы Сарытүбек деген жерде басталып, қазақ шаруасының әулетінен дүниеге келеді. Ахмет Байтұрсынов өзінің барлық саналы өмірін қазақ қоғамында білім – ғылымның дамуына, мектеп ағартушылық ісінің жанданып кемелденуіне бағыштады. 

А.Байтұрсыновтың алғаш ағартушылық ой-пікірлері сонау 1913-1917 жылдары Орынборда шыққан «Қазақ» газетінде (Байтұрсынов 5 жыл бойы осы газеттің жауапты редакторы болған) жарияланған мақалаларынан айқын көріне бастайды. 

А.Байтұрсынов туған халқының ғылым-білімге ұмтылуын, әр қазақтың ең болмаса бастауыш білім алуын аңсады. «Адамға тіл, құлақ қандай керек болса, бастауыш мектепте үйренетін білім де сондай керек», - деп жазды ол. Бірақ осындай білім беретін ауыл мектебінің сол кездегі хал-күйі оның қабірғасына қатты батты. 

Бұл жөнінде «Әуелі ауыл мектебінен басталайық. Осы күнгі ауыл мектептерінде оқуға керекті құрал жоқ, оқыта білетін мұғалімдер аз. Сонда да хат білетін қазақтардың проценті мұжықтардан жоғары. Бұл мектептің халыққа жақындығы, балалардың білімді ана тілінен үйренетіндігі...» деп, ауылдық қазақ мектептерінің жайын сөз ете келеді де, «орыс школдарында тәртіп те бар, құрал да сай, мөлшер, жоспар бәрі де бар. Сонысына қарай пайдасы аз. Сол школдар арқылы қазақ тілін жоғалтып, орыс тіліне түсіреміз дейді, қазақ тұтынып отырған араб әрпін тастап, орыс әрпін алдырамыз дейді. Сол үшін әуелі балалар ана тілімен оқымай, орыс тілімен оқысын, ана тілінде оқыған аты болу үшін қазақ тілінде орыс әрпі басылған кітаптардан бастап оқып, әрірек барған соң кілек орысшаға түспек керек дейді. Бұлар еппен қайырмалаушылардың жолы...», деп қазақ даласында патшалы Ресейдің отарлау сасясатының қалай іске асырылып жатқанын әшкерелейді.  Ол патша әкімдерінің оқу-ағарту ісіндегі бұл саясатының түпкі мақсатын одан әрі айқындай түсіп, «Хүкіметке керегі мемлекеттегі жұрттың бәрі бір тілде, бір дінде, бір жазуда болу, әр халыққа керегі өз діні, тілі, жазуы сақталу. Солай болған соң бастауыш мектеп әуелі миссионерлік пікірден, политикадан алыс боларға керек... Қазақты басқа дінге аударамын деу құр әурешілік. Қазақты дінінен айыруға болмаса, жазуынан да айыру болмайтын жұмыс» деп, пікірін батыл айтты. Шындықты ашық айтқаны үшін патша өкіметінің жергілікті әкімдері газетке бірнеше рет айып салып, оның редакторын түрмеге жапты. 

А.Байтұрсынов  - қазақ балаларының ана тілінде сауат ашуына да көп күш жұмсады. Әрі қазақ тілін оқыту әдістемесінің іргетасын қалаушы. Ол – қазақ тілін дыбысқа бөліп оқыту арқылы сауаттандыру әдісінің негізін салды. 

Қазақ халқының абзал ұлдарының бірі, ХХ ғасырдың бас кезіндегі демократиялық бағыттағы қазақ зиялыларының ең ірі, ең беделді көшбасшысы А.Байтұрсыновтың қазақ ғылымы мен мәдениеті, тәлім-тәрбие оқу ісі тарихына сіңірген орасан зор еңбегінің тарихтан өшпес орын алатынын бүгінгі демократия мен әділеттілік салтанат құрған дәуірде өмір шындығы дәлелдеп отыр. Осы жылдары Ахмет Байтұрсыновпен бірлесіп, Міржақып Дулатов «Қазақ газетін» шығаруға ат салысады. Қазан төңерісіне дейін, сондай-ақ Кеңес өкіметі жылдарында бірнеше рет түрмеге жабылады. 

Алаш өкіметі мен партиясының басшыларының бірі болғаны белгілі. Ол 1920 жылдардан бастап жаңа өкіметке де аянбай қызмет істейді. 1922-1926 жылдары Орынбордағы қазақтың ағарту институтында оқытушы болады. 1922 жылы екі бөлімнен тұратын «Есеп құралын», 1924 жылы «Қирағат» кітабын қазақ кітаптарының библиографиялық көрсеткішін бастырады. 1928 жылы зобалаңда бір топ қазақ оқығандарымен бірге тұтқынға алынып, ату жазасына кесіледі, онысын кейіннен, он жыл абақтыда қамаумен алмыстырады. 1935 жылы тұтқында жүріп, Балтық каналаның бойындағы Сосновец деген жерде қайтыс болады. 

Әмбебеп ағартушының артына қалдырған рухани мұрасында кешегі көшпелі қазақ елінің әдет-ғұрпы, салт-дәстүрі, жол-жоралғысы, тәлім-тәрбиесімен, үлгі-өнегесі, өзіне тән этикалық, эстетикалық ұнам-талғамдары ұлттық колоритке толы сан алуан нақты деректермен безендіріле баяндалған.

Ұстазы Ыбырай Алтансариннің оқу ағарту мәселесіне байланысты идеяларын әрмен қарай дамыта келіп, ол да А.Байтұрсыноа сияқты оқу-тәрбие мәселесіне ғылыми тұрғыдан қарауға, атап айтқанда оқытудың жаңа тәсілдеріне, шәкірттердің жаңа бағдарламалар арқылы білім алуына, ғылыми дидактикалық қағидаларға сәйкес сабақ жүргізуге ерекше мән береді. 

Табиғатынан тәлімгерлік қасиеті мол жазушы қазақ арасында көбінде көзге түспей, түссе де еленбей жүрген ғылым-білімге, өнерге, зерек, дарынды балаларды оқытып-тәрбиелеудің мәні жайында сөз ете келіп, дарындылықтың кейбір психологиялық астарларына үңіледі. Кімде-кім өзінің табиғатынан не нәрсеге шеберлік барлығын сезіп, өз жолына түссе ғана, көзге көрінеді. 

Халқымыз егемдікті аңсап жатқан қарбалас шақта жас өркендерді жерге шырылдап түскен кезден есейіп, есі кіріп болғанға дейінгі аралықта ана тілінің уызына жарып қана қоймай, олардың ұлттық рухен салт-дәстүр, әдет-ғұрыптан мейлінше сусындауына ерекше көңіл аударуымыз қажет. 

Бұл жөнінде де М.Дулатов былайша жеріне жеткізіп айтқан еді. «Бастауыш мектепте алған тәрбиенің, - деп жазды ол, - әсерлі, күшті, сіңімді болуы қай халықтың мектебінде болса да оқу кітаптары ана тілімен, өз ұлтының тұрмысынан, һәм табиғаттан жазылып, баяндап оқытудың асыл мақсатына муафик үйретуден, осылай біліп, баяндап оқытқанда, балқыған жас баланың ойына, қанына, сүйегіне ұлт рухы сіңісіп, анат тілін анық үйреніп, керекті мағлұматтар алып шығады. 

Мұндай балалар бастауыш мектепті бітіргеннен кейін қай жұрттың мектеп медрассесінде оқыса да, қай жұрттың арасында жүрседе де, сүйегіне ұлт рухы жасымайды. Қайда болса да тіршілігінде қандай ауырлық өзгерістер көрсе де ұлт ұлы болып қалады. 

Мағжан Жұмабаевтың  (1893-1938ж.) ақындық өнерді өзінің қысқа өмірінде асқан шабытпен жырлап нағыз поэзия биігіне самғаған, оның асқан асуларынан өлшеусіз нәр алған бір туар әмбебап зиялы қайраткер болды. Оның қаламынан сондай-ақ көптеген әңгімелер мен мақалалар, оқу құралдары мен оқулықтар мен («Бастауыш мектепте ана тілі» - 1923, «Сауатты бол» - 1926), зерттеу еңбектері туды. Мағжан поэзиясы адамның жан дүниесінің қыры мен сырына терең бойлайтыны, оның адамның жан сезімін дөп басып суреттейтіні көпшілік оқырманды сүйсінідіріп келді. Мағжан 1922 жылы «Педагогика» атты (Ташкент, Орынбор) ғылыми еңбек жазды. Сол кездегі көрнекті қазақ зиялыларының бірі-белгілі ғалым-педагог, публисцист М.Жолдыбаев осы кітаптың баташарына былай деп жазыпты: «Заманға дәл жаңа кітап шыққанша малданып», одан кейін оқып салыстырып қарап, бұрыңғы жазылғандардың адасқан жерін тауып отыруға Мағжан педагогикасы іздесе таптырмайтын пайдалы тарихи материал. Бұл пікірден аумалы-төкпелі заманда «құлықтың құлынындай қызғанышты» дүниені додаға салудан тартынған салмақты сыңай сезіледі. 

Оқу құралының бірінші бөлімі педагогиканың жалпы мәселелеріне арналған. Оның пікірінше тәрбие саласы төртке бөлінеді. Олар: дене, жан, ақыл тәрбиесі, сұлулық пен әдеп-құлық тәрбиесі. Әрине, тәрбиенің бұдан басқа да бірнеше түрлері бар, ол мұның басты-бастыларын ғана айтқысы келген болуы керек. Автор олардың бір-бірімен табиғи тамырластығын тәптештей түсіндіре келіп, былай дейді: «Егер де адам баласына осы төрт тәрбие тегіс берілсе, оның тәрбиесі түгел болғаны. Егер де ол ыстық, суық, аштық, жалаңаштық сықылды тұрмыста жиі ұшырайтын күштерді елемейтін мықты берік денелі болса, түзу ойлайтын, дұрыс шешетін, дәл табатын ақылды болса, сұлу, сөз, сиқырлы әуен, әдемі түрден ләззат алып, жан толқындырарлық болса, жамандықтан жаны жиреніп, жақсылықты жаны тілеп, тұратын құлықты болса ғана адам баласының дұрыс тәрбие алып, шын адам болғандығы. Балам адам болсын деген ата-ана осы төрт тәрбиені дұрыс орындасын...», «Баланы тәрбиешінің дәл өзіндей қылып шығару емес, келешек заманына лайық қып шығару» - деу арқылы М.Жұмабав тәрбие мақсатын келер күн талабымен ұштастырғысы келеді. 

Оның туған халқының тәлім-тәрбиелік бай мұрасын игеру жөніндегі бағыт-бағдары да құптарлық. «Ұлт тәрбиесі – деп жазды ол, - баяғыдан бері сыналып келе жатқан тақтақ жол болғандықтан, әрбір тәрбиеші сөз жоқ, ұлт тәрбиесімен таныс болуға тиіс. Сол ұлт тәрбиесімен тәрбие қылуға міндетті». 

Жұмабаев  халық тәрбиесін қастерлей отырып, оны да жұрт талқысынан өткізіп қабылдаудың қажеттігін ескертеді. «Талай нашар, зиянды әдеттер әрбір ұлт тәрбиесі ішінде толып жатыр» -дей келіп, автор тәрбиешінің педагогикалық шеберлігін ұштау мәселелеріне ден қояды. 

 Жүсіпбек Аймауытов  (1889-1931ж.) жантанушы. Жүсіпбек ағаның біздің ұрпақтарға қалдырған бай мұраларымен танысқанда бірден көзге түсетін ерекшелік – автордың адам психологиясын жете, әрі терең білуі. Ендеше, оның "Психология" кітабының арқалаған жүгі ауыр. Осы пәннен қазақ тілінде жазылған алғашқы оқулық та сол. Жүсіпбек Аймауытовтың психологияны зерттеп, көтерген мәселелері - одан басқа қазақ топырағында ешкім де көтермеген мәселе. Ол өзінің тәлім-тәрбие саласындағы бағыт-бағдарын 1918 жылы ақпан айында Семей қаласында шыққан әдеби және ғылыми-қоғамдық «Абай» атты журналдың бас мақаласынан аңғартады. Онда Аймауытов: «... қазақ сахарасында мыңнан жалғыз алысып, жапа шеккен ұлы ағартушы Абайдың көздеген мақсатты халқын өнер-білімге, оқуға, отырықшылыққа, мәдениетті ел дәрежесіне жеткізу еді» - деп жазады. Ол Абай ұстаған ағартушылдық жолды тыныс-тіршілігінің негізгі арқауы етіп алады. 

Осы журналдың 1918 жылғы 1,2 сандарында Аймауытотың «Тәрбие» атты көлемді мақаласында тәлім-тәрбиенің ой-пікірлер ғылыми тұрғыдан терең баяндалған. 

Мақала авторы «адам мен хайуанның өмір сүруінің айырмашылықтарын көрсете келіп адамдық қасиет саналы өмір сүру, қауым болып бірлесіп, тіршілік ету» дейді. Ол сондай-ақ «адамның қоғамдық еңбегінің жемісті, нәтижелі болуы тәрбиеге байланысты»,  деп қорытынды жасайды. 

Ж.Аймауытов «адам мінезінің, ақыл-қайратының әр түрлі болуы тәрбиенің түрлі-түрлі болуынан... Адам баласының ұрлық істеуі, өтірік айтуы, кісі тонауы, өлтіруі сықылды бұзақылықтарды жасауы, тәрбиенің жетіспегендігінен» дейді. Ол тәрбиенің екі түрлі болатынын: дене тәрбиесі және жан (рух) тәрбиесі болып бөлінетіндігін атап көрсетеді. 

Аймауытов балаға әсер ететін нәрсе медресе (мектеп) және тәрбиеші (мұғалім) деп санайды. Ж.аймауытов өнегелі үйелменнен бұзық мінезді баланың шығуы немее тәрбиесі нашар отбасынан да тәрбиелі, өнегелі баланың өсуі мүмкін дей келеді де, бұл айтылғандар өскен ортаның, замандас, жолдас-жора, құрбы-құрдастың ықпалынан, соларға еліктеуден болатынын дәлелдейді.

Тәлімгер-ғалым бала тәрбиесіне туған елдің әдет-ғұрпы мен салт-санасының да белгілі мөлшерде әсер ететінін ғылыми тұрғыдан дәлелдей түскен. Ойын-сауық, өлең-жырды естіп өскен елдің баласы өнерге бейім болады, діндар елдің баласы діншіл келеді. Жастайынан кемдік, жоқшылық, қағажу көріп өскен ауылдың баласы жасқаншақ, бұйығы болады – деп қоғамдық салт-сана, әдет-ғұрыптың тәрбиеге тигізетін ықпалына тоқталады. 

Ж.Аймауытов «тәрбиенің негізгі мақсаты мінезді түзеу, адамшылыққа қызмет ету, адал еңбек ете білуге тәрбиелеу» деген қағиданы қуаттай келіп, «Баланы тәрбиелеу үшін әрбір тәрбиешінің өзі тәрбиелі болуы керек. Себебі бала айтып ұқтырғаннан гөрі, көргеніне көп еліктегіш келеді солай болған соң балаға не жақсы мінез болсын, іспен көрсету керек» - дейді. 

Ж.Аймауытов сол кездегі орыс оқымыстыларының тәрбие жөніндегі еңбектерімен адам тәрбиесіне қоршаған ортаның әсері жөнінде жақсы таныс болуы ықтимал. Өйткені оның жазбаларынан орыс жазушысы Л.Н.Толстойдың «Тәрбие дегеніміз бір адамның екінші адамға жасайтын ықпалы» немесе заңгер педагог А.С.макаренконың «Адамдарды қоршаған орта тәрбиелейді. Адамдар тұтыну заттары, табиғи құбылыс, т.б. бәрі тәрбиеге белгілі әсерін тигізеді. Соның ішінде ең әсерлісі адамдардың қарым-қатынасы, әсіресе ата-аналар мен ұстаздардың ықпалы ерекше... анағұрлым қиын тиетін қайта тәрбиелеу  жұмысына оралмау үшн әуелде дұрыс тәрбие беруге тырысу керек» деген секілді таныс пікірлер жиі ұшырасады. 

Автор мақаланың соңында адамның тән сырқатын емдейтін дәрігер мамандығымен адам жанын сауықтыратын, ақыл-есін, мінез-құлқын тәрбиелеп жетілдіретін тәрбиеші – ұстаз еңбегін салыстыра отырып, бұл екі мамандықтың да, тәні сау, рухани байлығы мол, жан-жақты жетілген абзал жанды, сергек қоғам мүшелерін тәрбиелеудегі өлшеусіз мол еңбегінің маңыздылығы өте орынды атап өткен.
 Ж. Аймауытовтың көзқарастарында адамдарды ұлтына бөлмей, жалпы адамгершілік құндылықгар тұрғысынан қарайтындығын көреміз. Қоғамдағы жүріп жатқан процестерді және оның болашағын жете түсінген ойшылдың көзқарастарын қарап, талдап отырғанша, біз нағыз халқын сүйген, сол халқы үшін жанын аямаған патриот ақын екенін көреміз. 
Міржақып Дулатов педагогикалық ой пікірлері 
Дулатов Міржақып 1885 жылы 25-қарашада Торғай уезіндегі Майқара болысының 3-інші ауылында туған. 1935 жылы 5-қазанда айдауда, лагерьде жүрген кезінде ауырып, қайтыс болады. Әкесі Дулат қарапайым іскер, қол шебері етікші болған. 

Міржақып 8 жасқа толған кезінен бастап екі жылдай ауыл молдасынан сабақ алады. Одан соң ауылдағы орыс мектебінде, ал 1897 жылы Торғайдағы орыс-қазақ мектебінде оқиды. 1904 жылы ол Омбы қаласында жасырын ұйымға қатысады, қазақ интеллигенциясының алдыңғы қатарлы өкілдері Әлихан Бөкейханов, Ахмет Байтұрсыновпен жақындасады. 1905 жылғы орыс революциясы кезінде Қарқаралыда ереуілшілердің арасында болады. 

1907 жылдан бастап оның бірлі-жарым өлең, мақаласы да жариялана бастайды. Міржақып Дулатов бірден-ақ қазақ халқының арман-мүддесін терең түсіне білетіні, қазақ қоғамында жаңадан өpic алып келе жатқан демократияшыл идеялардың жаршысы екенін айқын танытты. 

      Міржақыптың «Серке» газетінің («Ульфат» газетіне қосымша) 1907 жылы 2 нөмірінде басылған «Біздің мақсатымыз» атты мақаласы кешірім жасауға болмайтын саяси үгіт деп саналып, бұл газет конфискеленсін деген шешім қабылданады. Оның осы мақаладағы пікірлері «Оян, қазақ!» кітабында әсіресе айқын, әсерлі айтылады. 

     «Оян, қазақ!» 1909 жылы тұңғыш рет жарық көріп, кітап 1911 жылы екінші рет жарияланады. Осы жылы патша үкіметінің бақылау орны «Оян, қазақ!» елді бұзатын, дүрліктіретін, революцияға үндейтін кітап деп тауып, М. Дулатовты қамауға алады, кітапты таратуға,. оқуға үзілді-кесілді тыйым салынсын деген сот шешімін, шығартады. Кітаптың қолдан-қолға тарап жүрген қаншама данасын таптырып, жиғызып, жойып жіберуді қатты қадағалайды. 

     «Оян, қазақ!» кітабын оқығанда Міржақыптың халықтың мұң-мұқтажын өз мұңындай көретіні әр сөзінен айқын сезіліп тұрады. Ақын өзінің халық алдындағы жауапкершілігін толық сезінеді. Ол өз замандастарына, көзі ашық зиялыларға тарих, қоғам қандай міндет жүктеп отырғанын анық аңғартады, халықты ескіліктен, мешеуліктен, зорлық-зомбылықтан, қанау-езушіліктен құтқаратын күшті құрал оқу-білім, өнер, ғылым, адал еңбек, әділдік, адамгершілік үшін күресу екенін ұға білді. 

       Міржақып Дулатов патша үкіметінін, қазақ даласы билеу ісін жүргізудегі саясатының кемшіліктерін, кертартпа сипатын айқын аңғарды. 1916 жылғы оқиғаны, 1917 жылғы ақпан көтерілісі мен Қазан төңкерісі, азамат соғысы кезіндегі саяси-әлеуметтік жағдайды көзімен көріп, дұрыс бағалай алды. Осындай үлкен тарихи оқиғалар болып жатқан кезеңдерде алдыңғы қатарлы қазақ зиялыларының, қоғам қайраткерлерінің күресі елдің азаттығын сақтап қалуға бағытталды. Сол дәуірдегі тарихтың, уақыттың өзі қазақ қоғамының алдына тартқан, күн тәртібіне қойған ең маңызды, түбегейлі мәселе кандай еді десек, халық мүддесін көздеген озат ойлы қазақ зиялыларының қоғамдық, саяси күрестегі алдына қойған негізгі мақсаты елдің азаттығын қорғап қалу, сол үшін ұлттық мемлекет құру болатын дер едік. Ел берекелі, беделді болу үшін, халықтың ұлттық мәдениетін өркендету үшін алдымен азаттық, бостандық керек, ерікті ел болу керек екенін олар жақсы түсінді. Қазақ еліне автономия беру мәселесін ашық қойған Әлихан Бөкейханов, 1917 жылғы ақпан төңкерісінен кейін бұл үміттің ақталмайтынын байқап, ұлттық партия құру ісіне кіріседі. 

    «Біз Алаш ұранды жұрт жиылып, ұлт автономиясын тікпек болдық», - дейді Әлихан Бөкейханов, бірақ ол ниет қолдау таппады дей келіп: «Мен сонан соң қазақ Алаш партиясын ашуға кірістім», - дейді («Мен кадет партиясынан неге шықтым?» деген мақаласында. «Қазақ», 1917. № 256). Міне, сөйтіп қазақ интеллигенциясының алдынғы қатарлы өкілдері «Алаш» партиясын кұрып, «Алаш-орда» үкіметін орнатқан кезде Міржақып Дулатов алаш туын көтерген Әлихан Бөкейханов пен Ахмет Байтұрсыновтардың қатарында болды. 

     Ақынның «Алашқа» атты өлеңі «реквием» (қазалы жыр) деп аталғанымен, оны тек өткен заманды аңсау сарынына құрылған демесек керек. Қазақтың бұрынғы өздері ақ киізге көтеріп сайлайтын хандары, әділ билері, ел намысын қорғай алатын батырлары болған кең сахарада малын бағып, еркін көшіп-қонып жүрген дәуірі артта қалды дей отырып, Міржақып ол заман өкінгенмен енді қайтып келмейді, сондықтан уақыттың, қоғамдық жағдайдың өзгергенін түсініп, соған сәйкес әрекет қылып, қазақ көшін оңға бастайтын адамдар кажет деген ойын аңдатады. Бүгінгі өзінің бас пайдасын ғана ойлаған малқұмар парақор басшыларға еріп, алданудан сақтандырады. Ежелгі көшпелі дәуірдегі өмір-тұрмыстың жақсы, жарасымды жақтары, өз артықшылығы аз емес екені ақынның басқа өлеңдерінде де шебер бейнеленіп көрсетілген. Бұған мысал ретінде «Қазақ халқының бұрынғы мәгишаты» өлеңіндегі мына суреттемені еске алалық: 

Кетуші ед көшбасшылар ілгері озып, 

Жарасып өз формынша саясаты. 

Жарысып бозбалалар жүруші еді, 

Жаратқан үкі тағып жүйрік аты. 

Жайлауға шыға айғыр суытушы еді, 

Ыстықтың қалмайды деп зарараты. 

Тізіліп көл жағалай қонушы еді, 

Жарасып ақ үйлердің кияфаты. 

Көкорай шалғындарға бие байлап. 

Байлықтың көрінуші еді ғаләмәті. 

Жан-жануар рахатпен бір жасаушы еді, 

Кіргендей бөлмесіне жер жәннәті. 

Ішкен мас, жеген тоқ боп жүруші еді, 

Түзеліп, бозбаламен саяхаты. 

    Алайда ақын бұрынғыны бірыңғай мадақтаудан аулақ. «Қазақтың бұрынғы һәм бүгінгі халі» атты өлеңінде ол ерте замандарда да әділеттілік болмаған деп ашық айтады: 

Ел шауып, кісі өлтірсе батыр деген, 

Батырлар факирлердің хақын жеген. 

Біз мұндай бұл уакытта болар ма едік, 

Істесе халық пайдасын ғақылменен. 

   Ел ішінде алалық, барымта, үрлық бұрыннан бар екенін жоққа шығармай, ал бұл күнде ел билеушілер «шен алып дәрежеге жеткендей боп» өз пайдасы үшін халықты сатудан тайынбайды деп патша әкімдеріне жалынып күн көруге ұмтылатындарды қатты шенейді. «Сайлаушылар хақында» атты өлеңінде: 

Шыққалы волост сайлау қырық жыл өтті, 

Ол сайлау байқасаңыз, түпке жетті. 

Бай болып, мырза атанып мал біткендер, 

Таласып болыстыққа ақша төкті. 

Болыс болар мал шашып, шығынданып, 

Сайлау етер осылай тынымданып. 

Әбден болып алған соң расходын, 

Бітіреді халықтан жылында алып. 

    Ақын патша үкіметінің қазақтарды малға жайлы, шұрайлы жерлерден ысыруға бағытталған саясатын әшкерелейді. 

Мың жеті жүз отыз бір сәнасында, 

Біз кірдік Руссияның фанасына. 

Жылында мын жеті жүз алпыс сегіз 

Қазыналық деді жердің һәммәсін да. 

Айырылсаң қалған жерден осы күнгі, 

Топыраққа малды, қазақ, бағасың да, - дейді ол «Қазақ жерлері» өлеңінде. Қазақ даласына енгізілген ел билеу жүйесінің халық мүддесін жақтауға ылайықталмай, жергілікті әкімдерді әлсіретіп, патша үкіметінің басқару орындарындағы ұлықтардың өкім жүргізуіне қолайлы етіп жасалғанын Міржақып толық түсінген.

Мұнымен мал шашылып, ар кетеді, 

Күшті әлсіреп, нашардан хал кетеді. 

Өтірікті расқа шығарам деп, 

Жалған іске ант беріп жан кетеді, - деп, қазақ даласын бөлшектеп, ұсақ-ұсақ болыстарға бөлу, сөйтіп, әлсіз, ұлыққа бағынышты ел басқарушыларды көбейту ел ішінде араздықты қоздыруға себеп болып отырғанын аңғартады. 

    Бұдан бұрын да, бүгінгі заманда да халықтың аяғына оралғы болып, оны алға бастырмай отырған бірліктің, бірауыздылықтың жоқтығы деген түйінді ойын ақын мейлінше ашынып айтқан: 

Бірлік жоқ, алтыауызды халықпыз ғой, 

Қатардан сол себепті қалыппыз ғой. 

      Енді елді теңдікке жеткізетін өнер, ғылым дей отырып, оны халықтың керегіне жұмсау, игілігіне асыру қажет екеніне зор мән береді: 

Ғылымың болса-дағы ұшан-теңіз, 

Пайда жоқ өз халқыңа қызмет етпей, - дейді. 

      Халықтың тағдырын ойлап, толғанып, елдің бірлігін, бірауыздылығын арттыру, заманның ыңғайына қарай қам жасау, харекет қылу, талаптану, адал қызмет қылу, жастарға білім беру, ғылым үйрету, мұсылманшылық жолын ұстау, орыс тілін,, өнерін білу секілді аса маңызды қоғамдық мәселелерді қозғайтын өлеңдерінен азамат ақын, жалынды публицист, батыл күрескер, қажырлы қоғам қайраткерінің тұлғасын көз алдымызға анық елестете аламыз. 

     Сонда оқырманды елітіп қызықтыратын, баурап әкететін не десек, ол алдымен автордың шыншылдығы, адалдығы, әр сөзін ерекше ынта, ықыласпен, қатты құлшыныспен айтатыны дейміз. Ақын біреулерді кемшілігін тауып сынағандай, кейде ұстаған жерінен айырылмай, қадалып, қатты айтқандай болса да, сырт көзбен көргендей, сырттан айтқандай болмай, қатар, бipгe отырып сөйлескендей. Ашынғаны да, ақыл бергені де артық көрінбейді. Бірге ойласып, бірге мұңдасып, сырласқандай сезіледі. 

     Сондықтан ақынның наз ғып, сипай айтқан сынын да, ашынып ащы мысқыл-кекесінмен түйреп шенеген сөздерін де орынды демеске амал қалмайды. Ол бірде: 

Атаңа дәулет бітсе, бұлғақтадың, 

Хисапсыз сөздер сөйлеп ыржақтадың. 

Мәз болып «мырза» деген қошеметке, 

Буынып мықыныңнан ырғақтадың. 

Бояумен сырладыңыз сыртыңызды, 

Керіліп сыйпадыңыз мұртыңызды. 

Қарасам ішіңізді ашып, дәнеме жоқ, 

He дейін надан демей, жұрт бәріңді, - десе, тағы бірде: 

Жұмыс көп біздің жұртқа ұнамаған, 

Нашар жоқ қорлық көріп жыламаған. 

Шортандай шабақ жұтқан жалмауыздар, 

Тексеріп өз ғайыбын сынамаған. 

Аяғын пайдалы іске бір баспаған, 

Ұмтылған өлімтікке бір аш таған. 

Түйені түгіменен жұтса-дағы, 

Харамнан нәфсі тиып, бір қашпаған, - дейді. Яғни, бір орайда әзіл-қалжыңы аралас сын айтқандай болса, енді бір орайда озбыр, опасыз адамдардың мінез-құлқын бадырайтып, көзге шұқығандай батырып айтады. 

      Қоғамдық өмірдегі қайшылықтарды, жағымсыз істерді сынап, әшкерелеп, әйгілеуге назар аудара отырып, ақын адалдық, әділдік, кішіпейілділік, адамгершілік қасиеттерді уағыздауды ешбір есінен шығармайды. 

Шікірейіп, я жігіттер, кетпелік, 

Инсаплыққа ерсі жұмыс етпелік. 

Қарастырып халық пайдасын жабылып, 

Көмек беріп мұқтаждарға көптелік. 

Пайдасы жоқ исрафтан бой тартып, 

Керексізге бекер малды төкпелік. 

Кәдәри хал біреу шықса талапкер, 

Рәд қылып хәсәфлікпен сөкпелік. 

Әр іске өнер, хайлә керек болса, 

Тіл алсаң омыраулап салма күшке. 

Бұл сөзім ілтифатсыз босқа қалып, 

Түбінде қалып жүрме өкінішке. 

        Бұл сөздерінен де акынның «жігіттер» деп жастарға, әсіресе назарын аударғандай болған тұстарында олардың іш тартқандай, ашылып, шынайы адал көңілмен ақтарыла сөйлейтінін жақсы аңғарамыз. 

     1913 жылы Міржақыптың «Азамат», 1915 жылы «Терме» атты өлең жинақтары жарық көрді. «Азамат» жинағындағы: 

Мен біткен ойпаң жерге аласа ағаш, 

Емеспін жемісі көп тамаша ағаш. 

Қалғанша жарты жаңқам мен сенікі. 

Пайдалан шаруаңа жараса, алаш, - деген сөздер азамат ақынның алдына койған қоғамдық мақсатын қалай түсінетінін айқындай түседі, оның алған бетінен, күрескерлік жолынан таймай, қажымай, талмай туған халқы үшін еңбек етуге белін буғанын аңдатады. 

     Ақын өлеңдерінің басты сарындары надандық пен топастықты, әділетсіздікті сынап әшкерелеу, халықты мәдениетке, өнер - білімге, прогреске шақырып, адамгершілік азаматтық идеяларды уағыздау болып келеді. 

       Міржақыптың азаматтық, әлеуметтік лирика тақырыбы, идеясы тұрғысынан да, құрылыс-қалпы, айтылу ерекшелігі, жанрлық өзгешелігі жағынан да түрлі-түрлі. Бірде қазақ халқының тағдырын, күн көрісі, келешегі туралы толғаныстар болып келсе, бірде жастарды өнер-білімге, талапты, адал, өнегелі болуға шақыратын насихат өлеңдер, бірде өмірдегі нақтылы, күнделікті жай-жағдайға, көпшілікке тікелей қатысты мәселелерді тілге тиек етіп, адамгершілік мәселелерді сөз қылатын әңгіме-сұхбат түріндегі өлеңдер, кейде патша үкіметінің озбырлығын, жұрт билеушілердің әділетсіздігін әшкерелейтін өткір сықақ өлеңдер, тағы сондай түрленіп келе береді. 

       Және назар аударарлық бір нәрсе - қоғамдық, саяси-әлеуметтік мәселелерді қозғайтын туындылары ақынның өз сөзімен ішкі жан дүниесін танытатын көңіл күй лирикасы сипатын алатын тұстары да аз емес. 

      «Сырым», «Мұң», «Қиял», «Көңіліме», «Арманым», «Қажыған көңіл» секілді өлеңдерді осы топқа жатқызуға болады. Соңғысында ақын: 

Желігуден жел көңілім басылмай, 

Білім артып, жемісі жұртқа шашылмай. 

Ерте менен кеш тақылдатып қақсам да, 

Әуре қылды бақ есігі ашылмай, - деп тебірене толғанады. Осындай өлеңдер ақынның жан сезімін танытатыны талассыз. Алайда Міржақыптың көңіл-күйі лирикасында ақыл-парасаттылық күштірек екені, сезімшілдіктен де ойшылдықтың басым келетіні байқалады. Оның ақындық бітім-тұлғасын тұжырымды түрде сипаттап беруді мақсат етсек, Міржақыптың өмірі құбылыстарын, адам мінезін, іс-әрекетін бейнелеу шеберлігі ойнақшыған отты сезімге бой алдырудан гөрі салқынқанды ойлағыштық қабілеттің айрықша қуаттылығына негізделеді дер едік. 

      Сонымен бірге Міржақыптың поэзия тілімен нақтылы өмір көріністерін көз айқын елестетерлік етіп мүсіндеп бейнелейтін суреткерлік шеберлігі де назар аударарлық. Мысалы, «Наурыз» («Жаңа жыл») атты өлеңінде ол көктемде бой жазып жадыраған ауылдың көшпелі тұрмысын анық, айқын, жанды суреттемелер арқылы көкейге қонымды етіп көрсетеді. 

Жайнаған терең сайлар, 

Ойнаған құлын, тайлар. 

Ел қонып көл жағалай 

Өріске малын айдар. 

Гүл өсіп гүл-гүл жайнар, 

Бұтақта бұлбұл сайрар. 

Тіріліп, құрт-кұмырсқа, 

Жер жүзі быж-быж қайнар. 

Сұлу жүр сылаңдаған, 

Күлімдеп кылаңдаған. 

Ерініп бір басуға 

Жас талдай бұраңдаған, -  деген өлең жолдарынан-ақ ақынның нақтылы, айқын детальдар, қимыл-әрекеттер арқылы тұтас өмір құбылыстарын нанымды, әсерлі бейнелейтіні аңғарылады.

Осындай суреткерлікті, нақты өмір құбылыстарын бейнелеп көрсетуге шеберлікті «Жұт» деген өлеңнен де анық байқауға болады. 

Қырылды қосты жылқы сорға түсіп, 

Омбы кар, терең сай мен орға түсіп. 

Хал кеткен қайыруға жылқышылар, 

Жанымен қош айтысты олар да үсіп. 

Үстінде ұзын жолдың қалашылар 

Күн бар ма кедей сордың бағы ашылар. 

Тоқтаусыз күні-түні соқкан боран, 

Біразын қалған басып, қазасы бар. 

Балалар боқша арқалап, барын киген, 

Сабаққа бармақшы боп шыққан үйден. 

Жеткенше аяқ-қолын домбықтырып, 

Бетінен тызылдатып аяз сүйген. 

Суатқа мал суара барған малай, 

Келеді құлақ-мұрнын ол да уқалай. 

Кенеттен бір мезгілде боран соғып, 

Лағып құба жонға кеткен талай. 

     Мұндай суреттемелерде ақыннын, әр түрлі жай-жағдайларды баяндай айтуға ұсталығы да анық бой көрсетеді десек те, сипаттап бейнелеу жағы алдымен назар аударады. Өлеңнің алғашқы жарымында жұтты осылай бейнелеген ақын, енді сол мәселе төңірегінде пікір айтуға ойысып, мал бағуды ғана күн-көріс ететін көшпелі тұрмыстың қиыншылығы туралы ой толғайды. 

     Міржакыптың сұлулықты сұқтана қастерлейтін «Сұлу қызға» атты арнау түріндегі өлеңі, ғашық жанға қимастық сезімге толы «Айырылу» атты өлеңі сыршыл лириканың әдемі үлгісі дерлік болса, «Таза бұлақ» деген өлеңі романс деп аталса да, мысал өлең түріне жақын келеді. 

       Түгелдей алғанда Міржақып поэзиясында маңызды қоғамдық, саяси мәселелерді қозғайтын аааматтық, әлеуметтік лирикаға жататын өлеңдер басым екенін байқаймыз. Қазақ поэзиясының бұл саласын дамытып өркендетуде ақынңың сіңірген еңбегі орасан зор. Ол әлеуметтік лириканы қазақ қоғамының өмір шындығын, қайшылықтарын терең, жан-жақты ашып көрсететін тың тақырып, сарындарымен молықтырып, идеялық мазмұнын байытты. Сонымен бірге бұл өлендердің көркемдік қасиет-сипаты, ой-сезімді тартымды, әсерлі айтып жеткізу әдіс-тәсілдері де қазақтың жазба поэзиясына көп жаңалық әкелді дей аламыз. Ақын әр сөзін қарапайым оқушылардың, қалың қауымның ұғымына жақындатып, түсінікті етіп айтуға ұмтылған десек те, оның өлеңдерінен өзіндік дара дүниетанымы, әр нәрсені өзінше танып, сезінуі, ойының өткірлігі, өтімділігі, сезімінің нәзік, әсерлілігі айқын танылып отырады. Ал мұндай аса маңызды, күрделі ой-пікірлерді, әр қилы толғаныстарды, ой-сезім иірімдерін мейлінше қарапайым тілмен, айқын жеткізе білу үлкен ақындық шеберліктен туатынын дәлелдеп жату қажет бола қоймас.  

      Міржақып айтатын ойын анық, тура жеткізуді көздейтіндіктен де болар, қажет деген жерінде нақтылы ұғымды дәл беретін, сол кезде кітаби тілде кездесетін араб, парсы сөздерін де қолданудан бас тартпайды. Тіпті кейде өлеңдерінде де әр түрлі әлеуметтік мәселелерді қозғағанда солай етеді. Және осындайда әдемі, сұлу сөздерге де көп әуестенбейтіні аңғарылады. 

      Міржақыптың ақындық шеберлігінің бір қыры деп өлең өрнегін түрлендіріп келтіретінін айтуға болады. Бұл орайда оның өлең өлшемдерін, ұйқас түрлерін қолдануына қатысты бір-екі ерекшелікке ғана тоқталамыз. Ақынның қазақ поэзиясында әбден орныққан он бір буынды өлең өлшемін қолданатыны және оның негізгі, соңғы бунағы төрт буынды түрімен қатар, соңғы бунағы үш буынды келетін екінші түрін де жиі қолданатыны назар аударады. Және осы өлшемнің қай түрін алса да, әлең шумақтарын бастан-аяқ үнемі бірыңғай ұйқастыруға зер салады. Мысалы, «Сағыну» атты өлеңін: 

Айт шыныңды көңілім, қайда барасың? 

Қаңғырудан қандай пайда табасың? 

Тоқталатын келген жоқ па мезгілің? 

Дамыл таппай күні-түні шабасың, - деп бастап, келесі шумактардың бәрін де соған үндес етіп біркелкі ұйқастырады (мазасын-назасын, жарасын-даласын, тағы тағылар). Ал «Насихат ғұмумия» атты өлеңінде әрбір жеті не сегіз шумақтар тобы осылай бірыңғай ұйқастырылған. 

Ал жеті-сегіз буынды өлшеммен жазылған «Қайда едің?» деген өлеңін алсақ, бастапқы шумағы: 

Кешегі қара күндерде, 

Жұлдызсыз, айсыз түндерде, 

Жол таба алмай сенделіп, 

Адасып алаш жүргенде, 

Бұл күнгі көп көсемдер, 

Сұраймын, сонда қайда едің? - деп басталады да, келесі шумақтардың соңында осы «қайда едің?» деген неше дүркін қайталанады. Мұның, өзі айтатын ойдың желісін үзбей, бір арнада дамытып, барған сайын ширықтырып ширата түскендей әсер береді. 

     1910 жылы «Бақытсыз Жамал» атты романы басылып шығады. Бұл шығарма жазушыңың өз шығармашылығында ғана емес, бүкіл қазақ әдебиетінде елеулі орын алған көркем туынды болды. Өйткені ол аса зор әлеуметтік маңызы бар мәселе қозғаған, қазақ әйелінің ауыр жағдайын шынайы бейнелеген, қазак, әдебиетіндегі роман деп аталған тұңғыш прозалық шығарма болатын. 

       Қазақ әйелінің тағдырын толғайтын алғашқы прозалық туындылар саналатын Т. Жомартбаевтың «Қыз көрелік», С. Көбеевтің «Қалың мал», С. Торайғыровтын, «Қамар сұлу» атты романдары бір-біріне ілесе жазылып, 1912-1914 жылдарда жарық көргенін еске алсақ, «Бақытсыз Жамал» осы үлкен арна-ағынға жол ашкан бастау екені айқын болды. «Бақытсыз Жамал» көп ұзамай орыс тілінде де жарық көрді. Мұның өзі сол кездің өзінде-ақ М. Дулатовты орыс әдебиеті мен мәдениетінің көрнекті қайраткерлерінің танып-білуіне, жоғары бағалауына мүмкіндік берді. Міржақып әйел теңдігі мәселесін поэзиялық шығармаларында да арнайы тақырып етіп, қыздарды малға сатуды, жесір әйелді еркінен айыратын әмеңгерлікті өткір сынның нысанасына алып, махаббат сезімін, адамгершілікті қастерлеуді уағыздаған. Сүйгеніне қосыла алмай, еріксіз мал берген адамға қосақталған бақытсыз Жамалдың трагедиялық өмірі - жүздеген, мыңдаған қазақ қыздарының, әйелдерінің басындағы жағдай болатын. Сондықтан әйелдің бас бостандығы, еркіндігі, өз сүйгеніне қосылып, өмір сүруге мүмкіндік алуы қазақ өміріндегі ең бір түйінін шешуі қажет мәселе болды. 

      Міржақып әйелдің арын аяққа басатын ескі әдет-ғұрыпқа үзілді-кесілді қарсы шығады. Жамал бейнесін суреттеудегі жаңалығы да осы түпкі идеясына, озат ой-пікіріне негізделген. Қаншама әйел ескіліктің шырмауынан шыға алмай, қайғы жұтып, көнбістікпен өмірін өткізген болса, Жамал ғашық жарына қосыла алмай басқа біреумен тұрмыс құруға бар жанымен қарсы болады. Ғашық жігіті өмірден қыршын кеткенде ауыр қайғы үстінде шарасыздықпен әкесінің ырқына көнсе де, қорлауға шыдамайды. Келін болып түскен жерінен қашып кетпекші болып, қайғылы қазаға ұшырайды. A. Н. Островскийдің әйгілі «Найзағай» пьесасындағы Катерина туралы Н. А. Добролюбов қараңғы түнекте жарқырап көрінген нұр сәуледей болған десе, Жамалдың қорлыққа көнбей қарсылық білдірген табандылығы, өжеттігі де еркіндікке ұмтылып, арманына жетуді аңсаған талай қазак кыздарының жүрегіне сәуле беріп, қысылып-қиналғанда ширықтырып, қайраттандырған болар. 

     Міржақып ақындық, жазушылық еңбегін журналистік қызметімен ұштастыра білді. 1911 жылы «Айқап» журналында, 1913-1918 жылдарда «Қазақ» газетінде қызмет етті. Ол «Қазақ» газетін шығаруға бас редактор Ахмет Байтұрсыновпен бірге аянбай ат салысып, осы газеттің жарық көрген алғашқы күндерінені бастап оның бетінде әдебиет пен мәдениетке, қоғамдық өмірдің маңызды мәселелеріне арналған мақалалар жариялап отырды. Сөйтіп, ол талантты публицист, әр түрлі әлеуметтік, мәдениеттік мәселелерді толғайтын мақалалардың, очерк, фельетондардың авторы ретінде жұртшылыққа кеңінен танылады. Солардың ішінде әдебиет мәселелерін сөз ететін мақалалар аз емес екенін еске сала отырып, 1914 жылы «Қазақ» газетінде жарияланған.

«Абай» деген мақаласын бөліп айтуға болады. Мақала «Абай секілді атымен қазақ халқы мақтанарлық ақынымызды арамыздан жоғалтқанымызға 10 жыл толуын еске түсіріп» атап өту үшін жазылғанын автор өзі де айтқан. Міржақып Абайды «қараңғы заманда шыққан басшымыз» деп атап, оның қазақ әдебиетін, ой-санасын дамытуға косқан үлесін аса жоғары бағалап, артына қалдырған мұрасыньң қадірі барған сайын арта береді деген терең пікір айтады: 

       «Зәредей шүба етпейміз, Абайдың өлген күнінен қанша алыстасақ, рухына сонша жақындармыз. Үнемі бұл күйде тұрмас, халық ағарар, өнер-білімге қанар, сол күндерде Абай құрметі күннен күнге артылар. «Бірінші ақынымыз» деп қабіріне халқы жиі-жиі зиарат етер, халық пен Абай арасы күшті махаббатпен жалғасар. Ол күндерді біз көрмеспіз, бірақ біздің рухымыз сезер, қуанар». 

       Бұл сөздердің қандай көрегендікпен айтылғанын бүгін әділ қазы - уақыттың өзі дәлелдеп көрсетіп отыр деуге толық хақымыз бар. 

       Әдебиет пен мәдениет жайын баяндағанда Міржақып Шоқан Уәлиханов пен Ахмет Байтұрсыновтың және шығыстанушы Григорий Потанин мен атақты татар ақыны Ғабдолла Тоқайдың еңбегін ауыз толтырып айтады. 

    Оның Шоқанның өмір жолын жақсы білгенін, ғылыми зерттеу еңбектерінің мәнін терең түсінгенін кейбір оғаш, орынсыз айтылған пікірлердің теріс екенін нанымды көрсеткенінен анық байқаймыз. «... Шоқан хүкімет қолында құр жансыз құрал болмай, таза пікірлі, ақ жүрек ұлтын сүюші жігіт болғандығы - орыс ғаскерінде патшаға ант берген офицер бола тұрып, мұсылмандарға, орыс ғаскері қылған залымдыққа шыдамай қарсы келіп, Черняевтан айырылғандығы зор дәлел болса керек. Шоқанның бар талабы ғылымға ұмтылу, қазақ халқына пайда келтіру, қазақ халқының тұрмысын, рәсімін, тарихын анықтау жолында болған», - дейді Міржақып. 

      Ахмет Байтұрсынов туралы айтқанда Міржақып оның ақындық өнеріне тұжырымды сипаттама береді, өлеңдерінің басты қасиеті шыншылдық пен сыршылдық екеніне, әдеби еңбектерінде патша үкіметінің саясатын әшкерелегеніне назар аударады. «Қазақ» газетін шығарудағы, қазақ тілін зерттеудегі, оны оқыту ісін жүйеге келтірудегі Байтұрсыновтың шексіз зор еңбіегін де айрықша атап өтеді. 

       Сонымен қатар Міржақыптың Қожа Ахмет Яссауи есіміне байланысты тарихи деректерді, Абылай хан туралы тарихи мағлұматтармен қатар, халықтың аңыздарын, ақын, жыршылардың айтқанын да жақсы білетіні сүйсінерлік. Міржақыптың Қожа Ахмет Яссауи мешітінің тозып, бұзылмай, сақталуын, «мәңгіге қалуын» қажет деп санағаны, осы мәселеге арнайы тоқталып өткені де біліктіліктің, парасаттылықтың белгісі. 

     Абылай ханның қазақ тарихындағы алатын орны жайында сөз қозғағанда, Міржақып оның өз басын қастерлей отырып, Кенесары мен Абылай ханды қазақ үшін күш-өнерлерін жұмсаған деп атап өтеді. Абылайдың кейінгі ұрпақтары елдің ойлаған жерінен шыққан жоқ дегенді де аңғартады, «бұларға қазақ жұртының өкпелейтіні де осы күнгі тар заманда білім, дәрежелері бола тұрып, баяғы аталары өрге сүйреген жұртына басшылық қылып пайдаларын тигізбеді дегеннен басқа болмаса керек», - деп жазады. 

      Міржақыптың қазақ білімпаздарына қоса, түркі тілдес халықтардың, шығыс елдері ғұламаларынын, орыс, европа шығыстанушыларының еңбектерін еркін меңгергені оның қазақ пен қырғыздың шыққан тегі туралы жазған тарихи шолуы секілді жазбаларынан анық байқалады. 

       1925 жылы Міржакып «Еңбекші қазақ» газетінде Анненковты, Колчакты әшкерелеп мақала жазды. Ол орыс классиктерінің шығармаларынан басқа саяси әдебиетті аударумен де шұғылданды. «Балқия» атты пьеса жазды. 

       Педагогтік қызмет істей жүріп, оқулық жазуға да күш жұмсады («Есеп құралы», «Қирағат кітабы»), Міржақып Дулатов 1928 жылы сталиндік репрессияға ұшырап, Соловецк лагерінде Ақтеңіз - Балтық каналының құрылысында азапты ауыр жұмыста жүріп ауруға шалдығып, 1935 жылы емханада қайтыс болды. 

     Міржақып Дулатовтың әдеби шығармалары ерте кезде-ақ сыншы, зерттеушілердің назарына ілікті. 

      1914 жылы Мәскеуде жарық көрген «Шығыс жинағы» атты кітапта қазақ ақын-жазушыларынан Абаймен қатар Міржақыптың шығармалары (өмірбаянымен бірге) берілген. Бұдан кейінгі жылдарда да ақынның шығармашылығы туралы жағымды пікірлер айтылды. Алайда ол халық жауы деп саналған жылдарда білместікпен немесе әдейі бұрмалап айтылған, әр түрлі кінә таққан жорамал пікірлер де аз болған жоқ. 

      Арада ұзақ жылдар өткеннен кейін туған халқының аяулы азаматы, аса дарынды ақыны, қайсар күрескері, көрнекті қоғам қайраткері Міржақып Дулатов тарихтан мызғымас берік орын алды. 

     Міржақып өз әдеби шығармаларында қоғам өмірінің саналуан маңызды мәселелерін Абай дәстүрлерін жалғастыра отырып, жаңа заманның тілек-талабына сәйкес, батыл қоя білді. Ол Абайға, әсіресе, сөз өнерін халықтың санасын оятудың, қоғам көшін алға бастаудың бірден-бір күшті құралы деп санаған ағартушылық өнегесі жағынан үндес. Әрине, бұл жағынан алғанда Міржақып жалғыз емес. Оған ниеттестігімен де, ақындық тұлғасындағы ортақ сипаты молдығы жағынан да айрықша жақын Ахмет Байтұрсыновты атаумен ғана шектелсек, осы екеуінің Абаймен үндестігі бір арнаға келіп құйылатынын байқар едік. Байтұрсынов та, Дулатов та өз шығармаларының ең басты идеялық нысанасы халықты ояту, өнер-ғылымға, адал еңбек етуге, прогресс жолымен алға басуға шақыру деп түсінді.

Осыған орай кейбір қоғамдық мәселелер, тақырыптар төңірегіндегі толғаныстарында Ахмет Байтұрсыновтың да, Міржақып Дулатовтың да Абаймен сарындас, жалғас көрінуі ықтимал.

М.Дулатов оқу-ағарту саласында ұшан теңіз мұра қалдырған ағартушы ұстаз-жазушы.
9 дәріс. ХХ-ғасырда Қазақстан педагогикасының дамуына  үлес қосқан педагог-психолог ғалымдар. (2 сағ). 
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Тәжібаев Төлеген - қазақтың тұңғыш психолог  ғалымы, академик (1910-1964). 
1910 жылы Оңтүстік Қазақстан облысы, Арыс ауданы, 9-ауылда туған. 1928 жылы Шымкенттегі Педагогикалық техникумды, 1935 жылы Москвадағы Н. К. Крупская атындағы Коммунистік тәрбие академиясын бітірді. Еңбек жылын 1938 жылы Абай атындағы педагогикалық инсти-тутының педагогика және кафедра меңгерушісі қызметпен бастаған Тәжібаев одан кейінгі мерзімдерде халық ағарту комиссарының бірінші орынбасары, оның комиссары, және қазақ ССР сыртқы Халкомсовының комиссар орынбасары, қызметінде болады. 1944 жылдан бастап Қазақ ССР сыртқы істер Министрі, Қазақтың әл-Фараби атындағы Мемлекеттік ұлттық университетінің ректоры және қазақ ССР Министрлер Советі председателінің орынбасары болды. 

1957-1961 жылдары Үндістандағы СССР елшілігінің кеңесті-өкілі болды. Ал, 1961 жылдан әл-Фараби атындағы ұлттық университетінің педагогика және психология кафедрасының профессоры және меңгерушісі қызметін атқарады. 

1938 жылы педагогика ғылымының кандидаты, 1962 жылы педагогика ғылымының докторы дәрежесіне ие болды. 1954 жылдан Қазақ ССР ғылым академиясының академигі Т.Тәжібаев Қазақ ССР педагогика қоғамының президенті, жоғары және арнаулы орта білім Министрлігінің педагогика және психология саласындағы ғылыми-әдістемелік кеңесінің төрағасы т.б. қоғамдық жұмыстар атқарды. 

Т. Тәжібаев жауапты қоғамдық, мемлекеттік қызметтер атқарумен бірге, зор ғылыми-зерттеу жұмыстарын жүргізді. Оның К. Д. Ушинскийдің психологиялық көзқарасы туралы зерттеулерінің зор ғылыми маңызы болды. Ол жас ғалым-психологтарды даярлауда көп еңбек сіңірді. Тәжібаев Қазақстандағы педагогикалық ой-пікірдің, оқу-ағарту ісінің дамуы және мектептер тарихын, Абай Құнанбаевтың философиялық, психологиялық және педагогикалық көзқарастарын жан-жақты зерттеген ғалым. 
«ХІХ ғасырдың екінші жартысындағы Қазақстандағы оқу-ағарту ісімен педагогикалық ой-пікір дамуы», «Қазақстанда ХІХ ғасырдың екінші жартысындағы ағарту ісі мен мектеп», «Қазақстанда ХІХ ғасырдың екінші жартысындағы педагогикалық ой пікірлердің дамуы» атты  зерттеулері көлемді, әрі маңызды зерттеулер қатарынан саналады. Оның мақалаларында қамтылған мәселелерле ана тілімізде психология ғылымының қалыптасуы мен дамуына, психологиялық терминдердің бір ретке келуіне елеулі үлес қосты.Ең алғаш Қазақстандағы психологиялық терминологиясының ғылыми жүйесінің негізін қалады. 
С.М.Киров атындағы Қазақ Мемлекеттік университетінің ректоры әрі  кафедра меңгерушісі бола тұрып, Т.Т.Тәжібаев университетте педагогтар мен психологтар дайындауда үлкен рөл атқарды, қазақстандық педагогикалық ойлар мен психология ғылымдарының дамуына, республикадағы педагогика мен психология тарихы бойынша ғылыми және ғылыми-педагогикалық кадрларды кеңінен дайындауға негіз болды. Осы кезеңнен бастап кафедра педагогика және психология кафедрасы ретінде қызмет ете бастады.
Т.Т.Тәжібаевтың жетекшілігімен онға жуық оқытушылар психологиядан кандидаттық диссертациясын қорғатты, бірнеше жыл психология, педагогика пәндерінен дәріс оқыды.  1993 жылы «Жалпы психология» атты оқулығы жарық көрді.
Өзінң өмірінде артына өшпес мұра қалдырған көрнекті ғалым, қоғам қайраткері ұлағатты ұстаз. 
Сембаев Ібнияұлы қазақ мектебінің тарихын тұңғыш зерттеген ғалым (1905-1989).
1905 жылы Жезқазған облысы, Шет ауданында Қарабұлақ аулында туған. 1931 жылы Абай атындағы Қазақтың Мемлекеттік Педагогикалық институтының химия факультетін бітірді. Педагогикалық жұмысты 1925 жылы мектепте мұғалімдіктен бастады. Одан кейінгі жылдары қазақ ССР Оқу Министрлігінің әдіскері, Қазақтың ауыл шаруашылық институтының оқытушысы, әрі директоры болды. Қазақ ССР-ы Оқу Министрі, әл-Фараби атындағы Ұлттық университетінің кафедра меңгерушісі және проректоры, қызметін атқарды. Қазақ ССР Оқу Министрлігі жанындағы Алтынсарин атындағы педагогикалық ғылыми-зерттеу институтының директоры және институт жанындағы үйлестіру Кеңесінің меңгерушісі болды. 

1966 жылы Ғылым докторы дәрежесін, 1967 жылы профессор атағын алды. Ол ССР Педагогикалық ғылымдар академиясының мүше-корреспонденті болып сайланды. Сембаев Ә. I. Қазақ Совет мектебінің қалыптасуын зерттеуге үлкен еңбек сіңірген ғалым. Оның 30-дан астам ғылыми еңбегі жарық көрді. 

Ол үлкен қоғам қайраткерлері бола жүріп, Қазақ-стандағы педагогика ғылымының өркендеп өсуіне қазақ-ұйғыр, орыс-қазақ мектептеріне байланысты К. Д. Ушин-скийдің, Н. К. Крупскаяның педагогикалық мұраларын жан-жақты зерттеген ғалым. 
Қосу керек
Лемберг Раиса Григорьевна

Лемберг Раиса Григорьевна (1888-1975) - ғалым-педагог. профессор (1925), Қазақстан ғылымының еңбегі сіңірген қайраткері (1957). 1937 ж. бастап өмір бойы Қазақстанда қызмет етті. 1938 ж. бастап ғылыми-педагогикалық іс-әрекетін Абай атындағы Қазақ педагогикалық институтында жүргізді. Лемберг Раиса Григорьевна - Қазақстандағы бірінші профессор-әйел.Оның негізгі еңбектері дидактика мәселелеріне, оқыту әдістеріне, ұй тапсырмаларын ұйымдастыру әдістемесіне, оқушылардың дербес жұмысының ерекшеліктеріне арналған. Оқыту және тәрбие процесінің бірлігіне зор мән берді, педагогиканың теориясы мен тарихы мәселелерін зерттеді. [1]

Қосу керек.
Қартбай Бекемұлы Бержанов (1924-1976). Педагогика ғылымының докторы, профессор Қ.Бержанов артына үлкен педагогикалық мұра қалдырған, Қазақстандағы педагогика ғылымының дамуына қосқан өзіндік үлесі бар көрнекі ғалым.
Қартбай Бекемұлы Бержанов ( 20 желтоқсан 1924 жылы, Батыс Қазақстан облысы, Ақжайық ауданы, Сайқұдық ауылында дүниеге келген - 23 ақпан 1975жылы, Алматы қаласында қайтыс болды) — ғалым, педагогика ғылымының докторы (1965 жылы), профессор (1967 жылы). Қазақ Педагогикалық Инститтутты (1947 жылы, қазіргі Қазақ Ұлтық Педагогика Университеті) және аспирантурасын (1950 жылы) бітірген. Осы институтта оқытушы, доцент (1947 — 55 жылдары),Алматы обкомында бөлім меңгерушісі (1955–57 жылдары), Қазақ Қыздар Педагогикалық институтының проректоры, кафедра меңгерушісі (1957–61 жылдары), ҚазПИ-де доцент (1961–67 жылдары), ҚазМУ-да (1967–75 жылдары, қазіргі ҚазҰУ) кафедра меңгерушісі қызметтерін атқарды. 1965 жылы «Халық ағартудағы орыс-қазақ ынтымағы» деген тақырыпта докторлық диссертация қорғаған. Жоғары оқу орындарының студенттеріне арнап қазақ тілінде тұңғыш “Педагогика тарихы” оқулығын жазған. Ғылыми-зерттеу жұмысының негізгі бағыты Қазан төңкерісіне дейінгі Қазақстандағы оқу-ағарту ісіне және кеңес дәуіріндегі (1917—41 жылдары) Қазақстан мұғалімдерінің қоғамдық, мәдени-ағартушылық қызметін зерттеген.

Қ. Бержанов бірнеше оқулық пен монографиялық еңбектің, 200-ге тарта мақаланың авторы. Оның бірі  "Қазақстан мұғалімдерінің (1917-1941) қоғамдық және мәдени ағартушылық ісі тарихынан" атты монографиясы Қазақстандағы тұңғыш жазылған еңбектердің қатарынан орын алады.

Ғалым туындыларының негізгі өзсгі педагогика тарихыныц мәселелері болып саналады. Ол оқу-ағарту және жалпы мәдениет саласындағы халықтар ынтымағы мен достығы өз еңбегіне ұдайы арқау етіп отырады. Оның "Оқу-ағартудағы халықтар достығы" атты ғылыми педагогикалық туындысы осы тұрғыда жазылған маңызды еңбек.

Ол XIX ғасырдың бірінші ширегінде орыс-қазақ қатынастарының даму тарихында Қазақстанның ағарту ісі мен мәдениетіне, оның тарихы мен табиғи байлықтарын зерттеуге ықпал етіп, белгілі із қалдырғандар-декабристердің Қазақстан жеріндс болуының зор маңызы бар деген тұжырымға келеді.

Орыс мәдениеті мен оқу-ағарту ісінің Қазақстанның оқу-ағарту ісіне тигізген тағы бір ықпалы ұйымдастырылған кадст корпустары. Сонымсн бірге, Россияның ұлт аймақтарында, соның ішіндс Қазақстанда орыс білімінің таралуына ықпалын тигізген, 1789 жылы Орынбордағы Меновой двор мешітінің жанынан қазақ балаларына арналған мұсылман мектебінің ашылуы қазақ жастарының орыс тілін үйренудегі алғашқы қадам болғанын баяндайды.

Қазақ жеріндс тұңғыш мектеп ашқан, дала коңырауы атанған Ыбырай Алтынсаринның, ұлы ағартушылар Абай мен Шоқанның орыстың озық мәдениетінен сусындап, оның оқу-ағарту саласындағы озық идеяларын қазақ жеріне түңғыш таратушы екенін түйіндсй отырып, ол бүгінгі Қазақстан мсктептеріндегі үлкен өзгерістер ұлы орыс мәдениеті және орыс-қазақ достығының нәтижесіндс қол жеткен теңдесі жоқ табыс екенін дәлелдейді.

Ғалымның ұзақ жылдар бойғы зерттеулері нәтижесінде жазылған бағалы еңбектерінің бірі- "Педагогика тарихы" оқулығы. Бұл жоғары оқу орындары оқушыларының мектеп мұғалімдерінің, студенттердің қолтума кітабына айналды.

Оның ғылыми еңбегінің қай-кайсысы болмасын адамгершілік және еңбек тәрбиесінің принциптері тұрғысында жазылған. Автор 1920 жылдардағы Қазақстан жерінде алғашқы мектептің киіз үйлерде ашылғаны, алғашқы мұғалімдердің педагогикалық білімі жоқ, қысқа курстарда оқыған сауаты гана бар екеніне арнайы тоқталып, оның заңды құбылыс екенін ескерте кетеді.

Сол мектептердің бүгінгі тәрбие мен оқудың бірлігін, оның берік үлгісін жасаған қазақ мектептерінде дейінгі дәрежеге көтерілуі ұлт саясатының салтанат құрып отырғанын айқын айғағы деп тұжырым жасаган. Сондай-ақ ол кеңес мектебінің алғашқы жылдарындағы халық ағарту ісін дамыту мен қалыптастыруда Н.К. Крупская, М.Н. Калинин, А .В. Луначарский, т.б.көрнекті

педагогтардың тәжірибесі, олардың педагогикалық ықпалының орасан зор болғанын өз еңбекгерінде ерекше көрсетеді.

Ол педагогика тарихын белгілі бір жүйемен зерттеді. Мысалы,ол ХУІ-ХҮІІ.ғасырдың аралығындағы-жаңа педагогиканың негізін қалаушы ұлы славян педагогі Я.А. Коменскийден бастап,әр түрлі кезеңдегі педагогика ғьлымының дамуына өзіндік үлес қосып келе жатқан, педагогикада едәуіріне тән бетбұрыс жасаған, демек әрбір ғасырда өмір сүрген   педагогтардың Ж.Ж.Руссо, И. Г. Пестолоции, М.В.Ломоносов, В.Г.Белинский,А.И.Герцен,  К.Д.  Ушинский, Чернышевский, Н.А Добролюбов, Л.Н. Толстой, И.Н. Ульянов, Ы. Алтынсарин, Ш. Уалиханов, А.Құнанбаев т.б. көптеген педагогтардың еңбектеріне талдау жасап, олар туралы өз кезіндс республикалық журналдар мен газеттерге мақалалар жазды.Ғалым зерттеулерінің басты бір өзсгі - педагогиканың білім беру және оқыту теориясын жетілдіретін саласы дидактиканы зерттеуі еді.Ол дидактиканы қазақ топырағымен байланыстыра зерттеді. Мысалы, ол біріншіден прогрессивті орыс педагогикасының -дидактикалық үлгі-өрнектері қазақ мектептерінде Ы. Алтынсарин ашқан мектептердің тәрбиесі арқылы жүзеге асырылды десе, екіншіден, С. Көпеевтің "Үлгілі бала"оқулығын дидактикалық еңбектер қатарына қосады. Үшіншіден, ол "Айқап" журналының материалдарын да дидактикалық еңбсктер қатарына қосуы да оның еңбектерінің жан-жақтылығын дәлелдейді.

Қ. Бержанов өмір бойы ұстаздық етті. Одан дәріс алған, лекция тындаған, ғылыми білім және тәрбие көрген мұғалімдер республиканың түпкір-түпкірінде жемісті еңбек етіп, ұстаздық қызметте жүр.

Григорий Уманов-Қазақстан педагогикасын дамытушы ғалым (1931).
Әл-Фараби атындағы қазақ мемлекеттік университеті тарих факультетінің түлегі бүгінде педагогика ғылымының докторы, Қазақстан Республикасы ғылымына еңбек сіңірген қайраткер Г. А. Уманов белгілі ғалым, ұлағатты ұстаз, сондай-ақ өзі еңбек ететін Абай атындағы Алматы Мемлекеттік Ұлттық университетінің педагогика кафедрасының профессоры. Сонымен бірге кафедра жанындағы педагогикадан кандидаттық және докторлық ғылым дәреже беретін ғылыми кеңес мүшесі, Ташкент ғылыми кеңестің мүшесі т. б. 

Ол жергілікті халық тарихын, ұлттық дәстүрін, тілін, мәдениеті мен әдебиетін үйренуді өзінің борышы деп біліп, бүкіл отбасымен қазақ театрына барып, ұлттық өнерден сусындай бастады. Сол кездері ер жетіп қалған Григорий де мұндай мәдени демалыстардан қалыс қалмайтын. Кейін ол Қазақ мемлекеттік университетінің тарих факультетіне оқуға түскенде осы бағытынан танбады. 

Шынында да, Г. А. Умановтың студенттік өмірі тек ізденіспен өтті. Оқуда озат болумен қатар, факультеттің, тіпті, университеттің қоғамдық жұмысына да белсене араласты. Үнемі білсем деген талпыныста жүретін оған кезінде тарих ғылымының докторы, атақты академик Серікбай Бейсенбаев, белгілі тарихшы ғалым Есмұқан Бехмахановтар дәріс беріп, ұстаздық етті. Білімдері терең, парасатты да мәдениетті ғалымдардан ғибрат алудың өзі де Григорий Абрамович үшін тәнті болған жас сол кезде-ақ ''үлкен ғалым боламын'' деген арманды көкірегіне мықтап түйген еді. 

Университетті 1954 жылы бітірген ол еңбек жолын Алматы медицина училищесінің тарих пәнінің мұғалімі болудан бастады. Кейін Алматыдағы еңбек колонналары мектептерінде мұғалім және директор болып еңбек етті. Міне, осы кезден бастап ол қиын балалар тәрбиесін зерттеумен айналысты. Ұзақ жылғы еңбек, мол тәжірибе көп кешікпей өз жемісін берді. Ол 1960 жылдардың басында ''СССР-де кәмелетке жетпеген балалардың қылмыс жасау себептері'' атты тақырыпта кандидаттық диссертация қорғады. Бұл еңбек кейін монографиялық кітап болып шықты. Негізі әр ғылымның өзіндік зерттеу ерекшелігі бар. Оның еңбектеріндегі ерекшелік - теорияның тәжірибемен тікелей байланысы. Мысалы, 1968 жылы ''Жеке оқушылар-мен жүргізілетін тәрбие жұмыстарының мәселелері'', 1969 жылы жарық көрген ''Кәсіптік-техникалық училищелердегі тәрбие жұмысының жүйесі'' атты монографиялары соның айқын айғағы. Қазақстандағы кәсіптік-техникалық оқу орындарының, әсіресе, училищелердің озат тәжірибесін жинақтаған бұл дүниелерді оқушылар оқулық ретінде пайдаланып келді. Ал, 1970 жылы Г. Уманов ''Қазақстанда кәсіптік-техникалық білім дамытудың педагогикалық проблемалары'' атты тақырыпта докторлық диссертация қорғады. Ол көп кешікпей үлкен кітап болып шықты. Мұны педагог ғалымдар, сол кездегі көрнекті педагог Р. Г. Лемберг Қазақстан педагогикасына қосылған үлкен үлес деп бағалады. 

Ол өзінің ''Бала бақыты'' атты кітабында баланы жасынан еңбекке үйретудің тәрбиелік жүйесін жасаған. Тәрбие ісінде орынсыз ағаттықтар жіберуден сақтан-дырады. Сондай-ақ, ол Москвадан орыс тілінде шыққан ''Мы и наши дети'' атты еңбегін В. Сухомлинскийдің ''Балаға жүрек жылуы'' атты кітабы негізінде жазғанын автор мақтаныш тұтады. 

Г. А. Уманов зерттеулерінің тағы бір ерекшелігі барлық проблеманы кез келген обьектісін жергілікті халықтың топырағынан іздейді. өзінің өскен ортасының табиғатын, ғылыми-техникалық прогресін мәдениеті, оқу-тәрбие ісін, әдебиетін, тарихын өз зерттеулерінің берік компоненттері етіп ала білді. Соңғы оншақты жылдар ішінде жазған ''СССР-де оқушыларға кәсіптік бағдар беру'', Қазақстанда кәсіптік-техникалық білім беруді дамытудың педагогикалық проблемалары, ''Жеке оқушылармен жүргізілетін тәрбие жұмысының жүйесі'', ''Қиын балалар-мен жүргізілетін тәрбиенің маңызды мәселелері'' атты еңбектерінде және Қазақстандағы оқу-ағарту, тәрбие мәселелеріне арналған теориялық танымды мақала-ларында екжей-тегжейлі баяндалған. 

Сондай-ақ Г. Уманов - қазақ әдебиетінің даму тарихымен де айналысқан ғалым. Ол, тарих, әдебиет және педагогиканы біртұтас деп қарайды. Оған көптеген педагогиканың зерттеулері дәлел. Мысалы, ''Бала бақыты'' атты кітаптары тәрбиенің түйінді мәселелерін шешуде қазақ балаларының жүріс-тұрысы, қазақ отбасының күй-жайы, дәстүрі, халық педагогикасының мұралары жан-жақты талданып жазылған. 

Сондай-ақ, Уманов өте қайрымды да парасатты, зиялы ғалым. Олай дейтініміз, оның жетекшілігімен 100-ден астам адам педагогика ғылымының кандидаты және докторы дәрежесіне ие болды. Ол толып жатқан диссертацияның оппоненті болып сөйледі. Қыруар кітаптар мен монографияларға, әдістемелік оқу құралдарына, оқулықтарға беташар жазып, батасын берді. Ол лекция оқуда да еңбек тәрбиесінің майталмен маманы. Бүгінгі Қазақстан педагогикасының көш бастаушыларының бірі. Оның педагогика саласындағы жүзеге асырылған істері айтарлықтай. 

Умановтың бастамасымен Абай атындағы педагогикалық институттың барлық факультеттеріне ''Мектеп күнін немесе үзіліссіз педагогикалық тәжірибе'' енгізілген болатын. Оның мақсаты педагогикалық практиканың мерзімін ұзарту, яғни студенттер бірінші курстан бастап әр жылы 35-40 сағаттан педагогикалық тәжірибеден өтеді. Көп ұзамай бұл бастама Алматы қаласының барлық педагогикалық оқу орындарында қолдау тапса, ал 1989-90 оқу жылында бұл тәжірибе республиканың барлық педагогикалық оқу орындарының оқу-тәрбие жоспарына енгізіліп, жүзеге асырылды. 

Соңғы кездері ғалымды еліміздегі оқу-ағарту ісін қайта құру, ондағы басты проблема жаңа адамды дамыту, қалыптастыру және тәрбиелеу қатты толғандыратын болды. Ізденіс тағы да іс жүзінде көрініс тапты. Оның бірі - ғалымның бастамасымен Алматы қаласындағы 36, 65, 31 мектептердің жанынан ғылыми оқу-әдістемелік комплекс құрылуы. Комплекс үш бағытта: (Оқушылардың танымдық іс-қимылын белсендендіру'', ''Оқушыларды идеялық-адамгершілік рухта тәрбиелеу'', үшіншіден, ''Қиын балалар тәрбиесін жетілдіруде'' жүйелі жұмыс жүргізуді көздейді. Бұл іске бүкіл кафедра мүшелері жұмылдырылды. Мұндағы ең түпкі мақсат-қайта құру негізінде жоғары оқу орындарының қызметін мектепке жақындату, оқу тәрбие процесінің тиімділігін арттыру еді. Бұл ісі өзінің жалғасын табуда. 

Г.А.Уманов өміршең ғалым. Ол соңғы жылдары музыкалық және орта білім беретін мектеп, балалар бақшасы мен бағын, университет ашты. Мұның барлығын  “Фрестиж” деп атайды.

Құбығұл Бозайұлы Жарықбаев 

Жарықбаев Құбығұл Бозайұлы - 1929 жылы Ақтөбе облысы Алға ауданы Көкбұлақ ауылында дүниеге келген. Ғалым, педагогика ғылымдарының докторы, профессор. Қазақстанның еңбек сіңірген ғылым және техника қайраткері. 1946 жылы Ақтөбе мұғалімдер институтын және 1951 жылы ҚазМУ-ды бітірген. 1951- 1958 жылдар аралығында Қызылорда педагогикалық институтында ассистент, 1958-1977 жылдар аралығында Шымкент педагогикалық институтында аға оқытушы, доцент, кафедра меңгерушісі, 1977-1987 жылдары ҚазМУ- де доцент, кафедра меңгерушісі болды. 1987 жылдан ҚазҰУ-де профессор, 1998 жылдан Этнопедагогика және этнопсихология орталығының директоры қызметтерін атқарады. Ғылыми-зерттеу жұмыстарының негізгі бағыты: Қазақстандагы психологиялық және педагогикалық ой-пікірлердің даму тарихы, этнопсихология мәселелері. Ол Алаш қайраткерлерінің психологиялық және педагогикалық мұралары жөнінде бірқатар ғылыми еңбектер жазған.

Қысқаша өмірбаяны

1946 Ақтөбе мұғалімдер институтын;

1951 ҚазМУ-ді бітірген.

1951 — 58 ж. Қызылорда педагогика институтында ассистент;

1958 — 77 ж. Шымкент пед. ин-тында аға оқытушы, доцент, кафедра меңгерушісі;

1977 — 87 ж. ҚазМУ-де (қазіргі ҚазөУ) доцент, кафедра меңгерушісі болды.

1987 жылдан ҚазөУ-де професор;

1998 жылдан Этнопедагогика және этнопсихология орталығының директоры қызметтерін атқарады.

Еңбектері

Ғылыми-зерттеу жұмыстарының негізгі бағыты: Қазақстандағы психология және педагогика ой-пікірлердің даму тарихы, этнопсихология мәселелері. Оның еңбектерінде қазақ халқының сан ғасырлық психология ұғым-түсініктері жан-жақты талданған.
 Шығармалары: Краткий библиографический указатель по психологии (1917 — 1967), А.-А., 1967; Развитие психологической мысли в Казахстане, А.-А., 1968; Тұрмыс және денсаулық, А., 1970; Әдеп және жантану, А., 1996; Қазақ психологиясының тарихы, А., 1996; Этнопсихология, А., 1998; Жүсіпбек Аймауытұлының психологиялық көзқарастары, А., 2000.[1][2]
Қосу керек.
10 дәріс. ХХ-ғ-ң екінші жартысындағы АҚШ-тың білім беру саласындағы мамандары мен педагогтарының-педагогикалық идеялары. 

1. АҚШ: Уильям Х.Килпатрик, Елена Паркхерст, Карл Роджерс, Эрик Берн, Филлип Кумбс, Кьелл Рудестам, Джером Брунер, Харбенс С.Бхола.
   Еуропа, Америка, Азия, Африка елдерінің XX ғасырдың екінші жартысындағы педагогикалық идеялары мен білім беруінің дамуы. Осы кезең Еуропа елдерінің және АҚШ –тың экономикасы мен өнеркәсібінің аса қарқынды дамуымен, ғылыми –техникалық прогресімен сипатталады да, әлемдік экономикалық өрлеу кезеңі деп аталады. Екінші Дүниежүзілік соғыстың аяқталуы, әлемнің екі лагерьге бөлінуі, капиталистік және коммунистік идеологиялардың үстемдік құруы, коммунистік блоктың күйреуі, жаһандық процестердің (үдерістердің) өршуі –осылардың барлығы – XX ғасырдың екінші жартысына тән өзіндік сипаттар. XX ғасырдың соңына қарай әлемде жаһандық экономикалық кеңістік қалыптасты. Сонымен бірге білім беру мен педагогикалық ой да күрт дамыды. Еуропаның бірыңғай білім беру кеңістігін құру бойынша алғашқы қадамдары жасалды.

   Білім беру жүйесінің құрылымы айтарлықтай кеңейтіле түсті. Бүгінгі заман адамының білім алуға 15 жылдай уақыт жұмсайтыны баршаға белгілі. Білім беру жүйесі мектепке дейінгі, орта, жоғары, ЖОО –дан кейінгі, қосымша білімді қамтиды. Соншалықты ауқымды жүйе бір сәтте пайда болған жоқ, ол қоғамның көп ғасырлар бойы дамуының нәтижесі. Міндетті бастауыш білім туралы ең алғашқы заңдардың Австрияда 1774 жылы, Германияда (Пруссияда) 1754 жылы, Францияда 1882 жылы, Чехияда 1774 жылы, Швецияда 1876 жылы, Англияда 1870 жылы, Италияда 1877 жылы, Жапонияда 1872 жылы қабылданғанын тарихтан білеміз. XX ғасырдың екінші жартысында жоғары білім алу элитарлықтан көпшілік сипатқа айналған ахуал қалыптаса бастады. XX ғасырдың соңында ЮНЕСКО «Өмір бойы білім алу» – «Iteling learnig» парадигмасын қалыптастырды.

    1968 жылы Ф.Кумбстың «Білім берудің дағдарысы» аталатын кітабы жарық көрді. Оның сараптық бағасы бойынша білім берудің жаһандық дағдарысының себептеріне жататындар: 

1.
Адамдардың білім алуға қатысты күрт өскен әлеуметтік сұранысы;

2.
Қаражаттардың жетіспеуі, соның салдарынан жүйе жаңа талаптарға жауап бере алмайды;

3.
Білім беру жүйесінің енжарлығы;

4.
Қоғамның өзінің енжарлығы;

Осындай баға XX ғасырдың  60-жылдарының соңы мен 70- ші жылдарында бүкіл Еуропа елдерінде білім беру реформаларын дұрыс жүргізуге септігін тигізді.

   XX ғасырдың екінші жартысын білім беруді дамытудың мегаүрдісі сипаттайды: міндетті орта білімді жаппай енгізу мен жоғары білімнің бұқаралығы (жаппайлығы), білім беруді демократияландыру (дербестендіру), білім беруді әртараптандыру, білім беруді ақпараттандыру, компьютерлендіру мен технологияландыру, білім беруді интернацияландыру мен жаһандандыру, осы кезеңде орта және жоғары кәсіптік білім беру белсенді түрде дамыды. Осылардың барлығы Еуропа елдері мен АҚШ – та жаңа ұжырымдамалардың, теориялар мен идеялардың, жаңа және ең жаңа педагогикалық ойдың туындауына себеп болды. 

   XX ғасыр білім беру жүйесін кеңейту арқылы қоғамды өзгертті. Білім беру саласындағы көптеген ғалымдар, бір жағынан, білім беру арқылы дүниені, қоғамның дамуы мен мемлекетті жақсартуға болатынына сенім артса, екінші жағынан білім беру жүйесі мемлекеттік құрылым мен қоғамдық қарым-қатынастарды, қазіргі заманғы кезеңдегі мәдени дамуды айна сияқты көрсетеді. Білім мен саясаттың, білім мен мәдениеттің, білім мен қоғамның өзара ықпалдастығының теориялық рефлексиясы педагогика ғылымының өзін өзгертті және кеңейте түсті. Ол айқын пәнаралық сипат алып, инновацияларға, басқа гуманитарлық ғылымдардың жаңа білімдеріне есігін айқара ашып, серпінді дами бастады.

   XXғасырдың екінші жартысында жаһандық екінші ғылыми революция болғанын атап өтеміз, ғылым постклассикалық емес даму кезеңіне ауысты, бұл кезеңде гуманитарлық ғылымдар серпінді дамиды.

   Педагогика «тәрбиелеу теориясынан» «тәрбие және білім беру теориясына» өзгеріп, білім беру саясаты, білім беру менеджменті, ересектерге арналған білім, білім тарихы, педагогикалық өлшем, халықаралық және салыстырмалы білім, масс-медиа білім беру, білім экономикасы, білім беру қызметтері жөніндегі зерттеулерді өз саласына енгізді.

   Дидактиканың өз тәсілдерді жаңартып, оларды жеке адамды, когнитивті ептіліктер мен машықтарды дамытуға, біліктілікті қалыптастыруға бағдарланды.

   Техникалық және технологиялық революция дәуірінің әлеуметтік, саяси, педагогикалық талаптарының деңгейіне жақындай түскен мектеп өз келбетін өзгертті. Дағдарыстық құбылыстардан арылу ескіргеннің диалектикалық жойылуы мен жаңаның пайда болуы, педагогика мен білім беруді жаңа мазмұнмен толықтыру арқылы жүрді. Осы заманғы шетелдік педагогиканыңидеялық базасы ұдайы жаңартылып және түзетіліп отырды. А.Н.Джуринскийдің пікірі бойынша, батыс педагогикасындағы елеулі дидактикалық тұжырымдамалардың қатарына мыналарды жатқызуға болады:

- дәстүрлі үлгіні;

- рационалистік үлгіні;

- феноменологиялық бағытты.

Дәстүрлік дидактикада білім берудің мәдени құндылықтардың ретрансляторы ретінде консервативтік (ескішілдік) рөлін сақтау идеясын уағыздайды. Білім беру жас ұрпақтарға бұрынғы заман мәцдениетінің әмбебап элементтерін табыстау ретінде қаралады. Дәстүршілдік ағымның өкілдері жүйелі академиялық білімге жаңа тыныс беруге ниеттенеді. Білім беруді ұйымдастырудың осындай бағдарламасы Ж.Мажоның, Ж.Капельдің, Г.Кэвелтидің, Ч.Е.Финннің және басқалардың әлеуметтік-педагогикалық тұжырымдарында көрсетілген.

   Рационалистік білім беру үлгісін әзірлеушілер П.Блум, Р.Ганье, Б.Скиннер және басқалары ең алдымен өздерінің күш-жігерлерін білімді меңгеру және жастарды білім беру тіршілік етіп жатқан практикалық бейімделуі проблемасына жұмылдырылады. Олар кез келген білім беру бағдарламасын білімнің, ептіліктің (іскерліктің), машықтардың «мінез-құлықтық (тәртіптілік) репертуарына» айналдыруға болады деп нандырады, ал әлгі білімді, іскерлік пен машықтарды білім алу үдерісінде меңгеру керек.

   Феноменологиялық бағыт өкілдерінің білім беруге қатысты көзқарастары (А.Маслоу және т.б.). Олар білім беруді гуманизациялауды уағыздайды. Олардың пайымдауында дербес оқу туралы ой басты арқау болады. 

   Тәрбиенің теориялық негіздемелерінен екі бағыт байқалады: социологизаторлық көзқарас, биопсихологиялық көзқарас.

   Солардың арасындағы басты айырмашылық-әлеуметтік және биологиялық тәрбие заңдылықтарына қатысты ұстаным. Жеке адамды тәрбиелеуде әлеуметтің (қауымның) жетекші рөлін жақтайтындар қуатты лекті құрады. АҚШ-та, Францияда, Жапонияда әлеуметтік педагогиканың ролі елеулі. Әлеуметтік педагогика мектептен тәрбиенің негізі әлеуметтік факторын көреді. Бұл әлеуметтік ортаның айрықшалау үлгісі. Мектепте қоғамдық құндылықтардың басты таратушысы болып мұғалім есептеледі.

   Биопсихологиялық тәрбиенің бағытын құрайтындар:

- экзистенцалистік педагогика;

- жаңаша тәрбие беру;

- гуманистік психологиялық мектеп ұстанымдарының өкілдері.

   Олар тәрбие ізгілігін, яғни баланың жеке басына бетбұрысты заманның талабы мен бұйрығы деп қарады. 

   Жаңаша тәрбие беру идеясы Францияда (Р.Галь, А.Медичи, Ф.Фабр және басқалар) кең тараған. Жеке адамға ортаға бейімделуге мүмкіндік туғызатын табиғи рефлексиясы бар биологиялық тіршілік иесі ретінде анықтама беріледі. Бір жағынан жеке адамның ортамен өзара ықпалдастығының (іс-қимылының) маңыздысы мойындалса, екінші жағынан жеке адамның қауымнан тәуелсіздігі жарияланады. Қатал жазалаудың заңдылығына күмән келтіріліп,жеке адамды ілтипат пен құрмет арқылы қалыптастыру мақұлданбады.

   Гуманистік психологиялық мектептің басшылары (А.Маслоу, А.Конбе, К.Роджерс және басқалар) баланың мүдделерін, психикасын, жеке ерекшеліктерін ескеруді, баланың жеке басына ілтипатпен қарауды атап көрсетіп, оқушыларға қатысты мұғалім үстемдігі дәстүрінен бас тартуды ұсынады (Джуринский А.Н.1999).

   Осы томды жасаудағы мақсат-қазіргі заманғы білім беру тұжырымдамалары мен педагогикалық ғылым дамуының бағыттарын зерттеу, қорытындылау, XX ғасырдың II жартыжылдығы әлемдік білім теориясындағы білім беру тұжырымдамаларының, теорияларының, ағымдарының сан алуандылығымен таныстыру. 
Курстың басты міндеті –XX ғасырдың II жартысындағы педагогика және білім беру саласындағы шетелдік ғалымдар туралы студенттерге мағлұмат беру, ең жаңа кезеңдегі шетелдік ғалым- педагогтардың негізгі еңбектерімен таныстыру; бүгінгі заманғы білім беру тұжырымдамалары мен педагогикалық ғылым дамуының бағыттарын қарастыру, қоғамның жаһандану жағдайларындағы білім беруді дамытудың қазіргі үрдістерімен таныстыру.

Уилям Килпатрик (1871-1965) – Джон Дьюдің шәкірті, оның ой –пікірлерін насихаттаушы және жобалық әдістің авторы. 
Ол Мерсеровск университетінде математиканы меңгеріп, оқуын Дж.Хопкинстің университетінде жалғастырды. Мұғалім болып қызмет атқарып, тарих және білім беру философиясына қызығушылық танытады да, Колумбия университетінің мұғалімдер курсын аяқтайды.  Сол жерде Дж.Дьюмен танысады. Оның негізгі қосқан ғылыми үлесі- жобалар әдісін өңдеуі болып табылады. Бұл әдістің мәні оқушы ұсынысы мен міндеттердің шешімімен сипатталады және оқушының тәжірибесіне сүйене отырып, бұл шешімдерді жүзеге асыру жоспарын құрған. Міндеттері зерттеушілік және пәнаралық сипатқа ие. Осылайша, жобалар әдісін қолдана отырып, әлемнің серпінді өзгермелі жағдайында оқушыларды жаңа міндеттерді шешуге дайындауға болады.
Жобалар әдісі

Педагогика теориясында тәрбиелеу әдістері мәселесін зерттеу барысында педагогикалық тәжірибелердің кейбір туыстас түрлерін біріктіру қажеттілігіне көзім жетті.Осы мақсатта жетелейтін түсінік табатыныма үміттендім.Меніңше ол оқушы іс-қимылдарын анық көрсете алатын,айқын түсінік болуы керек еді.Сонымен қатар мұндай түсінік оқыту заңдарын қажетті қолдану үшін лайықты орын тауып және тәрбиенің этникалық қасиеттер элементтері үшін де орын беруге тиіс. «Тәртіп қасиеттері» түсінігі қоғамдық орта мен жеке ерекшеліктеріне бірдей түрде қатынасы бар.Жоғары да айтылғандар мен қатар,тәрбиенің өзі өмір деген түсінік сияқты аса маңызды жалпы ережеден тұруы міндетті сияқты.Бірақ барлық осы ережелерді біріктіретін түсінікке кіргізу мүмкін бе екен?Мүмкін болса ол үлкен табыс болар еді.Ондай біріктіретін сәтті түсінік табылған жағдайда тәрбие теориясын мазмұндау жеңілдей түсер еді;сондай-ақ аса жетілдірілген әдістерді тарату ісі де дамитыны анық.

    Сонда жалпы түсінікті табу мүмкін бе еді? Міне мектеп ұйымдастырылуының ғасырлық мақсаты осы.Осы сұрақтар ойымды мазалағаннан  бері мен іздеген ортақ идея жүректен шығатын мақсатты іс-әрекеттің негізгі элементі екендігіне сенімім арта бастады.

    Осы «мақсатты актіге» әсіресе «мақсатты» сөзін айрықша атап мен оған «жоба»ұғымын қостым.

    Бірнеше типтік мысалдар арқылы «жүректі» мақсатты актідеген ұғым туралы түсінік беріп кетейін.Өзіне көйлек тіккен қалыңдықты елестетіңіз.Егер ол өз ісіне жанын салып,бар ынтасымен өзі көйлекті пішіп,тіккен болса,мен мұны типтік жоба деп атайтын едім.Бұл жерде біз қоғамдық ортада «шын жүректен» жасалған «мақсатты акті» деп білеміз.Көйлек тігу мақсаты қойылғандықтан оның нақты түрі белгіленіп,сол мақсат бүкіл іс-қимылын билеп жұмыстың барлық жақтарын біріктірген болатын.Қалыңдық қыздың жұмысты «шын жүректен» істегені бізге белгілі.Жұмысы қоғамдық ортада өткені де белгілі.Басқа мысал ретінде мектеп қабырға газетін  шығарып жатқан баланы алайық.Егер ол іске ынтамен кіріссе,біз жобаның негізін қалайтыніскерлік ықыласты көреміз.Біз хат жазып отырған оқушыны жер динамикасы ұстанымдарына сәйкес айдың қозғалуын түсіндіріп жатқан Ньютонның әңгімсін қызығушылықпен тыңдап отырған баланы,гректерді Филипп Македонскийге қарсы қоюға талпынған Демосфенді, «Жасырын Кешті» жазып жатқан Леонардо-да Винчиді,осы мақала жазып отырған мені, геометрияның қиын мәселе есебіншығарып отырған баланы мысалдар ретінде ала аламыз.Осы жоғарыда аталған мысалдардың бәрі жеке тұлғалық сипаттағы мақсатты актілер,бірақ көптеген топтық типтегі жобаларда бар:бір сынып қойылымға дайындалып жатыр,ұлдар тобы бейсбол ойнағанда тоғыздықты ұйымдастырады,оқушы өз достарына қызық әңгіме оқып беруге дайындалуда.Осыдан көретініміз жобалар олардың мақсаттары сияқты әр түрлі болуы мүмкін.Сонымен қатар біз сыртынан бақылаған фактілердің сипаттамасы нақты факторды ашпауы,яғни басты қойылған мақсатты көрсетпеуі мүмкін.егер біз біреудің істерді маңыздылығы бойынша тура нұсқауымен жасалатын істен бастап адам өз қалауымен бүкіл жанын салып орындайтын істерді маңыздылығына сәйкес қарастырсақ ,өз зерттеуіміздің нәтижелері бойынша шкаланың төбесінде, «жоба»,яғни «мақсатты акт»тұратын еді.Бұл жерде нақты ортасын бөлетін сызық өткізу қиынға түседі. Және Негізгі ереженің маңыздылығы «шын жүректен» орныдалған істің деңгейіне байланысты арта түседі.

    Осы жалпы сипатқа кіріспеден кейін біз мақсатты акт шынайы идеалды өмірдің типтік бірлігі деп айта аламыз.Мұнымен біз барлық мақсат пен ынта міндетті түрде жақсы деп айтудан аулақпыз,бірақ адамдар өмір ағымымен жүріп қана қоймай,лайықты өмірін мақсатты іс-әрекеттен құруы тиіс деп тұжырымдаймыз.Біз тағдырдың бергенін немесе жағдайды пассивті  қабылдайтын адамдарды мүсіркеп өз өмірінің иесі болып жалпы ережеге сүйеніп нақты мақсат-міндет қоятын,жобаларды құрастырып орындай алатын адамдар алдында бас иеміз.Өз өмірін реттей алатын адам тәжірибелік іс-әрекет талаптарына ғана емес,әдептілік,жауапкершілік талаптарына да сай келеді.Мұндай адам демократиялық азаматтықтың үлгісі бола алады.Мақсатты акт құлдың немесе крепостнойлардың өмірінде болуы мүмкін.Олар үстем тап жүйесі мүдделеріне  қарай бөтен мақсат-міндеттерді орындауда жеке инициативасыз құлдық қызмет етуге мәжбүр.Күрделі істерде олар жоғарыдан түскен жоспарларға сүйеніп,нұсқау бойынша орныдайды.Олардың қызметі үшін басқалар жауап беріп соған сай нәтижесін шығарады.Құлдардың басына түскен жағдайда қажетті құлшылық деңгейі оларға жоспар құруға бөгет болады.Біз демократияны есепке аламыз.

   Мақсатты акт демократиялық қоғамдағы лайықты өмірдің типтік бірлігі деп анықтаған болсақ,онда оны педагогикалық тәжірибені де типтік белгісі деп алсақ та болар еді.Біз американдықтар,жылдар өте келе тәрбиеге болашақ өмірге дайындық деп емес,өмірдің өзі деп қарағанды қалаймыз.Біз ұсынып отырған түсінік осы мақсатқа жеткізетін шешуші қадам болып табылады.Егер мақсатты акт лайықты өмірдің типтік белгісі болса онда тәрбиені мақсатты актілерге негіздеу арқылы оны лайықты өмірмен парапар қоямыз.Тәрбиені өмірлік негізіге қоюды қолдайтын дәлелдердің бәрі біздің жағдайымызды қолдайды.Өмірге негізделген тәрбиенің өзі өмір болады.Сонымен мақсатты акт тәрбиеден өмірді тудырса адамды болашаққа дайындау үшін қазіргі өміріндегі тәжірибеден артық тәжірибе таба алмаспыз.Бір істі орындау арқылы біз іс үйренетініміз баяғыдан белгілі.Болашақтың лайықты өмірі дұрыс таңдалған мақсатты актілерден құралса,онда ақылдыбасшылықпенқазіргі кезде жасалған мақсатты актілерде жаттығудан артық не бар?Бұл үшін баланың жоспар құру мүмкіндіктері мол болуы тиіс.Және олөз істерінің нәтижесіне жауапты болуы крек.Бала нағыз жетістіктерге жетуі үшін оның қоршағанг айналасы өмірінің барлық жақтары оның ішінде достары да қажетті жағдайда мұғалім көмегімен оның ашылуына жәрдем беріп,жақсысын асырып жамынын жасырып көмек көрсетуі тиіс.

   Мақсатты актіні оқытудың типтік түріне айналдырудың айқын негізін біздің жоспарымыз арқылы қол жеткізілетін оқу заңдарын қолдануда табамыз.Бұл заңдарды осы мақалада қолдап түсіндірудің қажеті жоқ деп ойлаймын.Біздің әр қимылымыз іс жүзіндегі ережеде көрсетілген реакция деп білеміз.әр реакция нақты жағдайда жауап береді,өйткені жүйке жүйесінде осы ережені сол реакция мен байланыстыратын ассоциациялар болады.Ол ассоциациялардың кейбірі өмірге келген кезден бастап пайда болады,мысалы баланың қарны ашқанда жылуы.Бұл жерде ашығу стимул қарны ашқан бала тамақты сөйлеу арқылы сұрап алады.Осы ассоциацияларды қабылдау немес өзгерті үдерісін біз ілім дейміз. Ассоциациялардың пайда болуы мен өзгеруіне себеп болған жағдайларды анықтау сол ілімнің заңдары болып табылады.Ассоциациялар кез келген уақытта қозғала қоймайды: мысалы, ашуланған кезімізде күлкіні бсақаратын ассоциациялар дайын бола алмайды; басқа жағымссыз қимылды басқаратын ассоциациялар керісінше дайын тұрады.Белгілі ассоциациялар дайын тұрғанда  іс-әрекет ләззат әкеледі, ал қимылсыздық қанағаттанбаушылықты тудырады. Белгілі ассоциациялар қимылға дайын болмаған кезде қимыл қанағаттанбаушылықты тудырады,ал қимлысыздық ләззат тудырады.Осы екі тұжырым дайындық заңын құрйды.Бізге қатыстысы заң-қимыл заңы-өзгеріске қабілетті ассоиация іске қосылғанда нәтижесінде ләззаттану немесе қанағаттанбауына қарай ол бәсеңдейді немесе бекиді. Қарапайым психология бұл екі заң туралы үшінші, нақты айтқанда жаттығу заңына қарағанда көп біле бермейтін бірақ біздің алға қойған мақсатымыз үшін әрбір жаттығуға тән қайталау қимыл заңын қолдану болып табылады.Оқыту үдерісін нақты түсіндіруге қажетті басқа да заңдар бар.Әдетте адам ашулы, ызалы болса,ол туралы жынданған,есі дұрыс емес деп атайды.Аталған жағдайда ашуланған объектіге зиян келтіру мақсатында көптеген ассоциациялар ортақ мақсат шеңберінде бірігіп іске қосылатындығын білдіреді.Осындай жағдайларда:а)мақсатқа жету үшін жұмыс істеуге дайын,жарамды қуат қоры;ә)шұғыл қимылға қатысы бар ассоциациялардағы дайындық жағдайы;б(біздің жоспарымыздағы мақсатқа жетуге бөгет болатын ассоциациялар жағынан дайындықтың болмауы.Адам туралы сөз қозғағанда көңіл-күй орнату» қабілеттілік  бағытты іс-қимылға нақты қабілеттілігін білдіреді.Біздің талқылау тәртібі бойынша мұндай қимыл объективті жетістікті ғана көздеп қоймайды,сонымен қатар аталған жұмыс үдерісіне білім алуды  қажет етеді.Іс-әрекетітабысқа әкелген ассоциациялар қаттырақ бекітіледі: «ынта» ықпалымен әрекет ететін ассоциациялар жүйесі. «Ынта», дайындық, бағытты іс-әрекет, табыс, қанағаттану,білім алу-осылардың бәрі бір-бірімен тығыз байланыста.

   Мақсатты акт білім заңдарын қалай қолданады? Ұл бала ұшуға міндетті қағаз жылан жасаумен айналысуда.Бірақ осыған дейін ол өз мақсатына жеткен жоқ.Оның көздеген мұраты белгілі.Мұраты мақсатқа жетуге негізделген «ынта».Мұрат «ынта» секілді баланы қиындықтар алдында мойымауға жетелейтін ішкі талпыныс болып табылады.Бұл талпыныс дайындық пен білім және ойдың қажетті ішкі қорын  береді.

   Баланың көзі мен қолы шапшаңырақ қимылдайды.Ынта мақсатқа айнала бере баланың ойын басқарып, жоспар мен материал таңдатып қажетті сенім тудырып,олардың қойылған мақсатқа жарамдылығын тексереді.Талпыныс мақсат болып табылған жағдайда табыс мәселесін шешеді: жылан ұшу керек,олай болмаған  жағдайда мүмкіндік босқа кеткен болады.Екінші кезектегі тапсырмаларды орындау кезіндегі табысқа жету қанағаттандырады. Ілімнің екінші заңы атап айтқанда іс-әрекет немесе қимыл заңының ықпалымен қанағаттанарлық түрлі ассогциацияларды нығайтып жақсы ұшатын жылан жасап шығуға алып келеді.Сонымен,талпыну қимылға мәжбүрлейді,ішкі мүмкіндіктер қорымен пайдалануды үйретеді,жұмысты аяғына дейін жеткізуге бағытталады және қуанышты аяқталуына орай баланың санасында оның еңбегінің барлық табысты баспалдақтары бекиді,ол баспалдақтардың әр қайсысы табыстың ажырамас бөлшегін құрайды. Шынымен мақсатты акт ілім заңдарын қолдана алады.

 Бірақ бұл есеп беру талпынудың одан шығатын білім алуға деген ықпалын тауыса алмайды.Өзіңізге екі қарама-қайшылықты елестетіңіз:екі бала қағаздан жасап отыр,оның біреуі жұмысқа жанын салып,біз жоғарыда  көрсеткендецй «шын жүректен» жасап отыр,ал екінші бала болса амал жоқтан біреудің нұсқауымен өзіне ұнамайтын жұмыс жасап отыр. Біздің түсіндірмемізді жеңілдету үшін екінші бала мұғалімнің нұсқауы бойынша бірінші баламен теңдес жасап отыр десек болады.Екі жыланның пайда болуына  себеп болған  жүйелі іс-қимылдарды бұл жағдайда негізгі реация деп атаймыз.Жоғарыда айтылған екі жағдайда бұл реакциялар бір шетінен ұқсас екінші жағынан қарама-қайшы болып келеді.олардың ұқсас жақтарынан біз әдетте сабақ мақсат деп анықтайтын реакциялар тегін құрайды-ол бізді қызықтырып отырған қысқартуға келмейтін сыртқы минимум. Бұл сабақтарды біз қажет жағдайда жаза қолдану арқылы болса да міндеттеуге құқықтымыз,екі жыланның пайда болуына себеп болған негізгі реакцияларға қатысады. Бұл қосымша реакциялар «ассоциативті»және қосалқы болып  бөлінеді.Ассоциативті реакциялар деп біз негізгі реакциялармен біз пайдаланатын материалдармен  және біз көздеген  мақсаттармен тығыз байланыста оянатын ойларды айтамыз. «Бірге қатысушы» ұғымы деп біз кейіннен жағдайлар мен икемдерді қалыптастыратын жылан жасауда алшақ қатысатын реакцияларды түсінеміз. Осылайша өзін-өзі сыйлау және сыйламау сонымен қатар ұқыптылық тазалық сияқты қасиеттер тәрбиеленеді.

   Табысқа жетелеген қанағаттану арқылы әрекет ететін қатты «ынта» сол табысқа жеткізген ассоциацияларды нығайта түседі.Біреудің айтуымен жасаған жағдайда іс басқаша көрінеді.Бұл жерде біз некі»ынтамен» кездесеміз: біреу ібұйрықпен «біреуі үшін жасалған жылан,екінші өзіндік «ынтаның»мақсаты, сонымен қатар басқа- бұйрық болмаса басқа жолмен жетуге болар еді.Бұл «ынталардың» әрқайсысы қанағаттану мүмкіндіктерін көздейді және соған байланысты білім алу мүмкіндіктеріне сәйкес келеді.Бірақ екі»ынта» екінші «ынтаның» қанағаттану бөлшегін жойып негізгі білім алуға бөгет жасайды.

  Сонымен қатар «шын жүректен» жасалған мақсатты акт үшін негізгі реакцияның түрлі бсапалдақтары өзара байланысып тұрады.Бұл жылан жасаудың жалаң техникасына қатысты болғандықтан «шын жүректен» жұмыс жасаған баланың алған білімі ұзақ сақталып ол білім мен машықтың жоғары деңгейіне ие болады.

   Ассоциацивтік реакцияларды алсақ олардың ерекшеліктеріне онша қатты білінбейді. «Шын жүректен» жасалған жұмыстың біріккен ынтасы  ішкі ресурстардан пайда әкеледі.Мүмкіндік бола қалған жағдайда ұқсас реакциялар тобы алға шығады.Ой әр алуан жаққа жүгіріп әр қадам басқа тербелістермен көптеген тәсілдер арқылы байланысады.Бала алдында түрлі бағыттарда мүмкіндіктері ашылып олармен қызығушылығын уақытша негізгі мақсаттың болуы арқылы ғана тоқтатуға болады.Қанағаттану элементі оған ашылған жаңа ассоциацияларды көрсетеді,сондықтан баланың миында да пайда болған біріккен ой жиынтығы ұзағынан сақталады.Осының бәрі екінші балада болмайды.Тыйым салынған «ынта» қарсыласқан сайын оның ойының жарық сәулесін сөндіріп тұратын болады.Оның іске деген қатынасы дайындықтың болмағандығымен сипатталады.Қосымша реакциялар көп болмайды және оларды бекітуге қажетті қанағаттану элементтері де болмайды.Бірінші бала біріккен идеяларға бай болса,екінші балада ол кемдеу яғни жетіспейді.Біреуінде мықтап сақталған нәрсе екіншісінде өткінші болып келеді.Екі баланың қарама-қайшылығы қосалқы нәтижелерден  аса қатты білінеді.Бірінші бала мектептегі өз жұмысына  қуанышпен сеніммен қарап басқа жобаларды жоспарлап отырса екіншісі мектепті көргісі жоқ ол сырттан өзінің «менін»іздестіре бастайды.Біреуі үшін мұғалім –досы, жолдасы болса, екіншісіне –қадағалаушы,жауы болып көрінеді.Біріншісі өзін мектеп пен қоғамдық ұйымдарда өзін еркін сезінеді,екіншісі оларға қорқыту,үркіту құралы ретінде қарайды.Одан қалса жұмысқа деген бірігу достьастық арқылы ынта ұқыптылық пен инабаттылық сияқты әдіснаманың қажетті тұжырымдарына ауысады.

   Біз қорғап отрыған жобаның адамгершілікке қандай ықпалы бар?Бұл сұраққа нақты жауап беру мүмкін емес.Жеке менің ойымша мен баланың адами қаситеттерін дамыту мүмкіндіктеріне оны жақтайтын мықты дәлелдеме ретінде қараймын.

   Менменшілдік жетекшілдікке бой бұруды және тапсырма беру мен оқушыларды бөлек парталарға жалғыз отырғызатын әдеттегі жүйеге қарсы мықты тарау деп санаймын. Адамгершілік ең алдымен біріккен қоғамдық қатынастарға қатысты. Бұл өз жүріс-тұрысын қоғамдық топтың амандығымен бірлесе білім алуға бейімділік деп білеміз.

  Осыған орай біз балалар мектепте идеяларды бағалау кезінде дұрыс тұжырымдауларын дамыту үшін қажетті идеялар қорын құруға тырысамыз.

 Енді біз мектеп тәрбиесі ісіне жақында түсеміз.Жоба түрлерінің жіктемелерін қарастырайық: 1-түрдің мақсаты белгілі бір ойды немесе жоспарды сыртқы пішінге келтіру мысалы,қайық жасау, хат жазу, пьеса ойнау; 2-түрдің мақсаты эстетикалық толқудан ләззат алу мысалы қызықты әңгіме немесе симфония тыңдау, көркем суретке түсініп қарау; 3-түрдің мақсаты ойда туындаған қиындықты жеңу,мысалы қырау түсеме жоқ па,Нью-Йорк Филадельфиядан көлемі жағынан неліктен өскенін анықтау сияқты есептерді шығару; 4-түрдің мақсаты-кейбір мәліметтерді талант немесе білім алу мысалы: француздың дұрыс емес етістіктерін жаттап алу.Бұл топтамалар бір-бірін алмастырып  екіншісінің мақсатына жету үшін қолданыла алады. Топтама үшін келесі амалдаржасалды: ұмтылыс, жоспар және бағалау. Біз дамытып отырған жалпы теория бойынша бала әрбір келесі қадамын өздігінен жасауы керек.Толық келеңсіздік қолдаудан гөрі үлкен зиян келтіреді. Қарама-қайшы қауіп бір жағынан баланың жұмыс істей алмай қалуы немесе уақытын бос өткізіп алу қаупі туындайды.Мұғалім жоғарыда айтылған қауіптерді айналып өтіп осы қыспақтардан өткізуі тиіс.Әрине ынта қызметі мен осы үдерісте ойлану үшін қалдыру қажеттілігі туралы айтудың керегі жоқ.Бала өскен сайын өз жұмысының нәтижесі туралы саналы түрде сын айту үшін төртінші қадамға назар аудару керек.

    2-топ эстетикалық толқу мен ләззатану біздің тізімге аса лайықты. Емес болып көрінуі мүмкін.Жұмыс үдерісі мен ынта факторы басқарады және ол ойлану сапасына ықпал етеді.Бірақ мен ұсынатын нақты іс қимыл жолын білмеймін.

   3-топ, біздің мектептегі әдетті қызметімізге сай.Осы себеп бойынша мен оған аса қатты назар аударудан аулақ болдым.Біздің мектептер қоғамдық қызметтің дамуына мұқтаж болып отыр.

  4-топ, мұнда ерекшге оқу мәліметтері мен қабілет туралы мәселе көтеріліп,1-топтағы жолмен жүзеге асады:ынта мақсат,орындалуы мен бағасы.Бірақ бұл жағдайда жоспарды құру психолог тарапынан болса,өте жақсы болар еді.Және бұл топ өзіне аса мән беру арқылы қауіп тудыратындығымен ерекешеленеді.Кейбір мұғалімдер берілген тапсчырманың шын мәнінде жоба немесе жаттығу екендігін нәтижесі екі жағдайда да белгілі дәрежеде әр түрлі болса да нақты ажырата алмайды.

  Біздің мақала шеңберлері пәннің басқа маңызды ережелерін талқылауға мүмкіндік бермейді: біздің жоспарымызға жауап беру үшін сынып жиһазында орта мен оқу құралдарында,мүмкін мектеп архитектарсында өзгерістер енгізілуі тиіс;одан қалса,мектепті сыныптарға бөлу мен басқа сыныпқа ауыстырудың жаңа тәсілдері әбден мүмкін.Демократия үшін қабілетті,ойшыл,қиын жағдайларда дұрыс шешім қабылдауға қабілетті өздеріне сенімді,жаңа әлеуметтік жағдайларда өмір сүруге бейімделген азаматтарды дайындайтын мектеп тәжірибесінің жаңа түрін қалыптастыру өте маңызды.Қиындықтар туралы бір мәселе үшін арнайы мақала жазу керек:дәстүрлер қайшылығы,салық төлеушілердің;дайындығы жоқ және талантсыз мұғалімдер;іс-әрееттердің жасалған практикалық жоспары,әкімшілік пен бақылауды ұйымдастыру  тәсчілдері туралы мәселелер.Егер жаңа қозғалыстың тамыры тереңге кетпеген жағдайда  осы аталған және басқада қиындықтарды оны жоюға мүмкіндіктер туындар еді.

Елена Паркхерст (1883-1973) - Мария Монтессоридің көзқарасын жалғастырушы, әрі шәкірті. Колумбия университетінің (АҚШ) баклавр дәрежесін алып, Мюнхен және Рим университеттерінде (Еуропа) білімін жалғастырады.  XX ғ. басында Массачусетс штатында Долтон қаласында қолданылған оқытудың лабораториялық жоспарын өңдеп шығарады. Сондықтан, Дольтон-жоспар деп аталады. 1942 ж. Нью –Йорктағы жеке мектептің директоры қызметін тастап, Йель университетінде магистрлік дисертация қорғайды. Қалған өмірін еркін тәрбиелеу көзқарасын насихаттауға, бала мен оның қызығушылығына деген құрметке арнады. Радио мен теледидарда танымал бағдарламалардың жүргізушісі болды. 

  Е.Паркхерст 1973 жылы Кеңестік кезеңде жарық көрген «Дальтон – жоспары» бойынша оқыту мен тәрбиелеу тақырыбындағы орта мектептер жүйесінде кеңінен қолданылған еңбегі.
Дальтон Жоспары бойынша оқыту мен тәрбиелеу

Жоспардың ұстанымдық негіздемесі

 Егер жаңа менктеп типтері жеке тәжірибені басшылыққа алса ескі мектептер мәдениетті ( «дайын тәжірибе» ) жүзеге асырудың құралы болып табылады.

 Дальтондық Лабораториялық Жоспар осы екі ағымды қосатын ескі және жаңа мектептің міндетін шешуге көмектесетін жол болып табылады.

 Мәдени жетістіктермен танысу мектептер мойындауға тиіс өмірдің өзінің маңызды элементі болып табылатын тәжірибенің бір түрі.Мұның барлығы әрбір тұлғаның даму еркіндігі негізгі ерекшелік болып табылатын қоғам ретінлде қызмет ететін мектеп болғанда ғана мүмкін болмақ.Еркіндіктің үлгі тұтар түрі ол жүгенсіздік немесе тәртіпсіздік емес.

   Еркіндіктің идеалды формасы ол бұл баланы өз еркімен жіберу немесе тәртіпсіздік емес. «Ойына не келсе соны жасайтын бала»,ол жәй нәрсе емес.Кеірісінше ол өқоғамдықөмір сүруге өте қабілетсіз болып теріс әрееттердің құлы болып қатігездлікке өзімшілдікке тез беріледі.

  Балаға жауапкершілікті үйлесімді даму мен өз күш қуатын қолдануға жағдай жасау керек, өйткені ол өзі сияқтылармен бірге өмірсүруге саналы аяқ басуы тиіс.Дальтондық Лабораториялық Жоспар балаға мораль.ақыл-ой еркіндігін береді,ол өз кезегінде баланың өмір сүруінде маңызды рөл атқарады және бұл оның тән саулығын жақсартады.Сондықтан да еркіндік Дальтондық Лабороториялық Жоспардың негізі болып табылады.Балаға қандай да бір пәнді үздіксіз толық меңгертумен айналысу үшін,толық еркіндік қажет және ол соған қызығушылық танытса жұмыс үдерісі барысында ол барлық қиындықтарды жеңе алатын,қиындыққтарға төзе алатын болады.

  Жаңа жоспар бойынша балаға нұсқау беріп,қоңырау соғу жоқ,яғни оған өзін қызықтырып отырған нәрсені тастап,басқа пәнді немесе келесі мұғалімді таңда деген нұсқау жоқ.Бұл баланың күш қуатын құр бос жұмсалуынан сақтайды.Күнделікті пәндердің шартты ауысуы көп уақыт пен күш жоғалтады,сондықтан тиімді емес.Қазіргі кезде балғабілімді өз қозғалысына қарай меңгеру мүмкіндігі берілмеген,ол ешнәрсені ешқашан жеткілікті түрде игермеген.Яғни еркіндік-баланың өзіндік қозғалысы.Басқа біреудің қозғалысын қайталау,ол үшін құлдықпен тең.

  Дальтондық лабороториялық жоспардың негізін қалаған екінші қағида,кооперация немесе мен өзім атағандай топ өміріндегі қарым-қатынас.Доктор Джон Дьюидің «Демократия және тәрбие» атты кітабынан үзінді алсақ,бұл сөздің мағынасын керемет түсіндіріп берген. «Демократиялық тәрбиенің міндеті-дейді ол,бұл тек еқана жеке адамды өзөміріне қатысушы зиялы топтардың емес,сонысмен қатар әр түрлі қоғамдық топтардың арасында тұрақты өзара қарым-қатынасына ықпал еті болып табылады».

   Ескі педагогикалық жүйе бойынша оқушы өз уақытының басым бөлігін өз тобында өткізбейді,өзінің құрдастарымен тек бір ғана менктеп бағдарламасы деп аталатын ақыл-ой жолында түйісуге міндетті болады.

  Мұың салдарынан балақоғамға қарсы болуға бейімделіп,бұл қасиет мектепті аяқтағанана кейін де оған сіңісті болып кетеді.Мұндай оқушы өз сыныбының «зиялы қатысушысы»болуы да мүмкін.Бірақ демокраиялық тәрбие басқа да көп нәрселерді қажет етеді.Нағыз әлеуметтік өмір-бұл адамдардың өзара қарым-қатынасы емес,ол-кооперация және өзара қарым-қатынас жасау.мектеп қоғамдықөмірдің нәтижесі-әлеуметтік  тәжірибесі-егер оның барлық бөліктері немесе топтары жекелеген адамдармен бірге тұтас халықтарды да мектептен тыс жерде байланыстыратын жақын қарым-қатынаста,өзара тәуелділікте болса ғңана жүзеге асыра алады.

  Двльтондық Лаборториялық Жоспар,оқушының қоғамдық топтың бір мүшесі ретінде еріксіз іс-әрекеттер жасауына жағдай туғызады.Ол осы қоғамдық топқа қабылданады немесе іс-әрекеттің қоғамдық болу,болмауына байланысты одан алсататылады.Бұлзаң мектепте жэәне үлкендер ортасында да осылайша жүзеге асырылады.Заңның қолданыста болуы үшін сырттан жүктелмеуі,яғни смырттан нұсқау берілмеуітиіс,ол қоғамдық бірлестіктер өмір сүріп отырған қоғамның өзінде туындаған жазылмаған кодекс.

  Қоғамдағы өмірдің құнылығы,әрбір жеке адамның осы қоғамның мүшесі ретінде,барлық нәрсеге жауапты әріптес екендігін түсінуінде.

  Бұл мектеп өмірінің маңызды мәселесі.мектеп өмірі,оқушыны да,мұғалімді де сырт қалдырмайтындай ұйымдастырылуға және әркім өзінің үлесін қосып,барлық іс-шараға белсенділік танытуы тиіс.кейбір мұғалімдер оқушының жеке іс-әрекетіне шекетеу қойып,қаталдық көрсетіп беделге ие болуға тырысапды.Дальтондық Лабораториялық Жоспар бойынша жасанды беделге ие болуға жол берілмейді.

  Оқушылардың көзқарасы бойынша ереже мен нұсқауларға бағынған балада әлеуметтік өзіндік сана дами алдмайды,бұл әлеуметтік тәжірибе үлкен өмірге даярлық.Білімді меңгеру бойынша ескі мектептер әлеуметтік тәрбие аумағында маңызды рол атқарады.Бала ешқашан өзі түсінбешген нәрсені өз еркімен жасауға тырыспайды.Баланың таңдаған ойыны мен әрееті,оның жоғары ләззат алатын жеке мүмкіндіктерінің бағасы.Балаға таңдау құқының берілуі,оның жауапкершілігін арттырыпоның ақыл-ойы микроскоп ретінде жұмыс жасайды,ол мәселені аяғына дейін жеткізу үшін жан-жақты зерттеп,таразылайды.Осындай еркін жағдайдың өзінде мектептегі сабақ барымсында баланың ақыл-ойы дәл осылай жұмыс жасайжы.

   Дальтондық Лабороториялық Жоспар мақсатталаған идеалды көздей отырып,балалардың алдына соған жете алатын нақты міндеттер қояды.Ары қарай бала өзінің әрекеттері әдістеріарқылы мәселені шешудің жолын қарастырады.Жұмыстың нәтижесіне жэауапкершілік баланың интеллектуалдық әлеуеттік күшін дамытып қана қоймай,сонымен қатар оның мінез құлқын,ойлау қабілетін де дамытады.Бірақ бұл тәрбиелік үдерісті орындау үшін,баланың өзін өзі тәрбиелей алатыдай қойылған міндеттер мен толықтай танысуына мүмкіндік берілуі тиіс.Жарыста қайда бару керектігін кім білсе сол жеңіп шығады.Сондықтан да оқу жылының басында оқушылар 12 айлық жұмыстың көлемі және мазмұны мен таныстырылуы қажет.Ол оның оқуы барасында жасалған жоспарын талдай алуына көмек ебереді.Сонда ғана көз жұмып алғап жылжымай ол өзінің қандай жолдды таңдау кректігін ай сайын апта сайын не істейтінін және барлық жұмысты қалай атқаратыын білетін болады.

  Бала өзінің жасайтын жұмысының мақсаты және қолданатын құралдыһарын білмей жатып оны орындауға қалайша қызығушылық танытпақ?Педагог қалайша баланың психологиясын зерттемей нәтиже күтеді?Оқытушы мен оқушы үшін де жұмысты толық қамту маңызды.Тәрбиелеу мен оқыту шындығына келгенде ұжымдық іс.Мұғалімнің және оқушының жетсітігі немесе керісінше нәтижеге қол жеткізе алмауы өзара тікелей байланысты.

  Балалар дәл ересектер сияқты (егер біз осыған сенер болсақ) қойылған мақсатқа жетудің жолын іздейді.Қалай ойлайсыздар,егер балаға дальтондық жоспардағыдай кез келген жұмысқа жауапкершілік жүктегенде ол не істейді?Әрине жұмысты орындаудың ең жақсы әдісін табуға тырысады.

  Ол жоспарды таңдап соған сай  әрекет етеді.Егер оның сызбасы мақсатқа сай болмаса басқасын жүзеге асыруға тырысады.Келе-келе ол дәл осындай жұмыспен айнвалысып жүрген достарымен кеңесудің тиімділігін түсінеді.Бірігіп мәселдені талдау,өзінің ойын,әрекет ету жоспарын түсінуге көмектеседі.Аяқталған жұмыс-жетсітіктің дәлелі.Оған баланың не ойлағаны сезінгені және жұмыс барысындағы күйзелістері жатады.Бұл шынайы тәжірибе.Сонымен қатар бұл жеке даму мен ұжымдық қарым қатынас үдерісіндегі мәдениетті игеру болып табылады.Осылайша мектеп өмірге аайналады.

 Дальтондық Лабораториялық Жоспар баланың өз уақытын қажетіне қарай жұмсауды,бөлуді үйретеді.

 «Тәрбиенің сыры-дейді Эмерсон,-оқушыларға деген құрмет».Оның не істеу және нені білу керектігін сіздер таңдауға тиіс емесссіздер.Ол таңдалынып анықталып қойған,оның сырының кілтін бала өзі сақтайды.Сіздің қысымыңыз  үнемі нұсқау  беруіңіз,жөнсіз араласуыңыз оны жолдан тайдыруы мүмкін.Шыдамдылық көрсетіп табиғаттың жаңа жасамапаздығын күтіңіз.Табиғат ұқсастықты жақсы көреді,бірақ қайталауды емес.Баланы құрметтеңіздер!Өзіңіздің үлкендігіңізбен басымшылдық көрсетпеңіз.Бірақ оның жалғыздығына жол бермеңіз.

  Қысқасын айтұанда Дальтондық Лабораториялық Жоспарыдың міндеті-синтез.Ол мектептің тұтсатық тұрғыда қоғамдық бірлік ретінде қызмет етуінің қол жетімді жеңіл амалдарын көрсетеді.
Карл Роджерс (1902-1987).

XX ғ. екінші жартысындағы жаңа бағыт гуманистік педагогика. Оның ең жарқын өкілдерінің бірі – Карл Роджерс (1902-1987). Карл мектепте тамаша академиялық жетістіктерге жетіп, ғылымға салмақты түрде қызығушылық танытты. Висконсин университетінің екінші курсынан бастап рухани мансапқа дайындала бастайды. 1922 ж. ол Қытайға Дүниежүзілік студенттік христиан федерациясының конференциясына барып, батыс Қытай бойынша саяхат жасайды. Үйленгеннен кейін, 1924 ж. Технологиялық семинарияның аспирантурасына түседі, бірақ, кейіннен Колумбия университетінде Педагогикалық колледждің психология аймағын таңдайды. 1957 ж. К.Роджерс Вискон университетіне ауысады. Бұл кезең ол үшін өте күрделі болды, себебі оқыту үрдісі бойынша психология кафедрасы мен кикілжің туындап қалады. Ол оқыту еркіндігі мен студенттердің оқу еркіндігі шектеліп бара жатқандығын сезеді. 60 жж. оқыту әдістеріне толығырақ сипаттама берілген «Оқу еркіндігі» («Свобода учиться») кітабын жазып шығарады, онда студентке негізделген оқытудың («student –centered teashing») мәні мен мазмұнына тоқталады. Ал 1983 ж. «80 ж. арналған оқу еркіндігі» (Свобода учиться для 80-х) кітабы жарық көреді.

Мұғалім болсам, өзіме қандай сұрақтар қояр едім

  Маған гуманистік психология саласы атынан әдетте «дарынды», «икемді» балаларға берілетін білімінің сапасы жайлы баяндама оқуға ұсыныс жасады.

  Алайда менің ойымша бүгінгі айтар ойым барлық балаларға қатысты болмақ. Мен әр баланың бойында әлі ашылмаған шығармашылық мүмкіншіліктердің бар екендігіне сенімдімін. Шындығында осында отырғандар жолы болғыш ұстаздар, себебі олардың шәкіртерінің бойындағы оқуға деген ынталары өзге балалардан да жоғары.

  Мен көтеріп отырған мәселе жайлы маңызды тұжырым айтатындардың қатарына жатпаймын, ешқашан мектеп мұғалімі болып көрмегенмін, бірақ аз уақыт университетте студенттермен жұмыс жасағанмын.

   Соған қарамастан егер мен дарынды ең қарапайым балалардң мұғалімі болсам өз-өзіме қандай сұрақтар қоятынымды  ұсынып отырмын.

   Бірінші сұрақ: «Бағдарламадан тыс» өз бетімен оқитын бала қандай бала? Бұл менің балаларға бармас бұрын өзіме қоятын алғашқы сұрағым.Осы кезде балалық шағымның елесі көзімнің алдында зымырап өткендей болады. Егер маған мектепте оқу мүмкіндігін тағы бір рет берсе мен оқуға шығармашылық жағынан қарар едім. Күндердің күнінде мен он үш жасымда түнгі көбелек жайлы кітапқа кезіктім. Сол сәтте жасыл қанатты қызыл түспен жүргізілгендей бір ғажап түнгі көбелекке назарымды аудардым. Мен әлі күнге дейін сол бала кездегі алған әсерден болар,оны сол күйінде елестетемін,сөз жетпес ғажап түнгі көбелекке назарымды аудардым. Мен әлі күнге дейін сол бала кездегі алған әсерден болар оны сол күйінде елесетемін, сөз жетпес ғажап лаванда гүлінің түсіндей ерекше жолақтарымен жасыл алтындай жарқырайды. Таң қалдым. Бір қорапшаны таптымда осы көбелекеке үй жасай бастадым. Түнгі көбелектер отбасы кішкене жұмыртқаларды басып шығарды, ал мен кішкене құрттарды тамақтандыра бастадым. уақыт өте оларға күтім жасауды да үйрендім, түнгі көбелектердің бүкіл үрім-бұтақтарын өсірдім. Ғажап нәрсені үйрендім. Көз алдымда олардың тырнақтай өлшемдегі қанаттары-5-7 дюймға дейін жетті. Бұл өте тамаша ғажап еді. Ешкімнің мәжбүрлеуінсіз өзімнің қалауыммен жасалған ауыр жұмыс еді. Күнде мен өімнің жәндіктерімен әр түрлі ағаш сорттарының жапырақтарын теріп ұзақ қыс бойы  жібек құрттарды да бақтым.

   Ең бастысы: мен мұғалімдерге ешқашан өзімнің әуестігім жайлы тіс жармадым. Жиналған білім мен тәжірибе мен алуға тиісті білім емес еді.Білім деп мектеп қабырғасындағы білімді айтуға болады. Мені қызықтырған бұл іс  мұғалімдерге қызық емес болатын. Бұл сала бойынша мен көп сұрақтарға жауаптарды білдім, бірақ мен оларды емес олар маған білім беруі тиіс еді. Мектепте маған бірнеше мұғалім ұнайтын бірақ мені қызықтыратын әлем теке маған тән болғандықтан мұғалім мен менің арамызда ол жайлы әңгіме болған емес.

   Ол бала нашар оқи ма  жоқ, озат оқушы ма өз бетімен оқу ол дара: қыздар мен ұл балаларда бірдей болмайды. Мен сол баланың жанарымен өзі қызықтап жүрген әлемге қарауға ұмтылар едім. Менің қолымнан келетін күштің кішкене үлесі ретінде мектепті әр бала өз әлемінің білімін енгізе алатын татулыққа толы шаңыраққа айналдырар едім.
    Екінші сұрақ. Мен оқушыларымнан шынайы келбетім мен болмысымды жасырмай олардың алдында көп нәрсені білмейтін қателіктер жасайтын, әрдайым ізденіс үстінде жүретін адам  ретінде көріне алар ма едім? Тәуекелге бел буып мұндай әрекетке барар ма еді мол әрекет маған не берер еді?

  Иә, осындай әрекетке қатер бар. Түсінікті болу үшін мысалдар келтірейін. Бір фильмге мұғалім, нашақор бала, тәртіп сақшысы түсті. Түсірілім шынайы өмірден алынып, психотерапевтік топта болған жағдайдан алынды. Жұмыс аяқталғаннан кейін осы топтың бір мүшесі фильмдегі қатынастардың сондай тартымдылығы мен әр кейіпкер өмірінің шынайылығы жағымды әсер бергендігінен өз лебізін білдірді: «Мен мұғалім, тәртіп сақшысы, нашақордың өз арманы, үміт мақсаттары мен өздерінің әлемдері бар екенін білмеппін!» - деп өз сөзін аяқтайды.

   Біз бір мединицалық мекемеде ізгілендіруден өндірістік қарым-қатынасқа байланысты зерттеу жұмыстарын жүргіздік. Мұнда да сондай қорытынды өз жалғасын тапты. Осыдан біздің басшыларымыздың: факультет деканының, факультет кеңесі мүшелерінің біз сияқты адамдар екенін түсіндік . Ол кезде бұл оқиға бізді таң қалдырды. Кейіннен зерттеу жұмыстары колледждерде өз жалғасын тапты.

   Үшінші сұрақ. Менің оқушыларым неге қызығады? Менің ойымша оқушы неге қызығатынын білу қиын емес. Бұл сұраққа жауапты тікелей олардың өздерінен сұрап ең жанама түрде  өзгелерден білуге болады. Бірақ ең тиімді жолы қарым-қатынас барысында оқушылармен шынайылық пен сенімділік үйлесімділікте болу, сонда олар қызығушылықтары жөнінде өздері-ақ сыр бөліседі.Мектепте жазған шығармамның тұсына мұғалім «Неге,Карл?» деген сұрақ жазып,мені әңгімеге тартқысы келген.Осы мысал арқылы мұғалімдердің оқушыларға көп сұрақ қоюының себебін білуге болады. Шәкірті мұны қалай қабылдайды?

   Төртінші сұрақ. Баланың оқуға деген құштарлығын қалай қолдап, сақтап қалуға болады?

   Мектептегі берілетін білімнің сапасына байланысты көп балаларда білімге деген құштарлықтары жоғалады. Бұл мектептің тигізетін кері әсері.

   Калифорниялық университеттің ректоры бір күні талапкерлерді қабылдау кезінде олардың бойында тек білімге деген құштарлығын байқап оқуға алар едім деген ойын білдіреді.

   Бес жастағы бала шетелге барып, ортаға бейімделіп, қарым-қатынас барысында тілді игеріп, өзін еркін  сезінеді. Шәкірттердің өзі оқытылған пәнге қызығушылық танытты. Осындай студкенттер жұмыстарының жоғарғы сапада орындалу сияқты құбылыстар бұрын-соңды болмаған. Үздік жұмыстардың легі: баяндамалар, хаттамалар, зерттеу жұмыстары мен жобаларға толы болды. Осындай білімге деген құлшыныс басқа топтарға да әсерін тигізді. Бұған студенттердің берген пәнге деген мадақ сөздері мен бағалары дәлел. Бірақ пәндер оқытылып біткеннен кейінгі түлектердің пікірлері қуантарлық жайт. «Оқу барысында мен көп нәрсені меңгере алмадым. Ол менің қателігім»,- деп өкінгендерде бар.

     Бесінші сұрақ. Оқушыларды қажетті, қызықты, барлық талғамдарға сай келетін деректермен қалай қамтамасыз етуге болады?

  Бұл мұғалімнің сабаққа дайындалу кезінде уақытының 90 пайызын құрайтын өзекті мәселе. Меніңше балаларды оқыту маңызды емес, бала өз еркімен білімге ұмтылып, сол алғанын көңілге тоқып, содан ләззат алуы тиіс.

  Менің балам дәрігер. Неге? Балам жоғарғы  сынып оқушысы болған кезде мектептен оларға бір мамандықта таңдап, оны таңдап қана қоймай, екі апта сонда тәжірибе өтіп машықтануға бұйрық келді.

   Балам бір дәрігердің  көңілін аулап дәрігер күнде жасөспірімді палаталарға операциялық бөлімдерге бірге алып барып жүрді. Дейв қысқа уақытта осы тәжірибелік күндерге сонша қызығып өзінің өмір бойғы мамандығы етіп таңдады. Оған бір адам көмектесті, мен де сол адамның  орнында болғым келеді.

    Алтыншы сұрақ. Менің оқушыларымның шығармашылық идеяларының тууына батылдығым мен шыдамдылығым жете ме? Ызамды түсіретін шектен тыс шығатын іс-әрекеттерге шығармашылық адамдардың бойындағы түрлілікке шыдамдылығым  мен адамгершілігім жете ме? Шығармашылық адамына кеңістік пен еркіндік бере аламын ба?

   Менің ойымша, мұғалімдерге арналған әдістемелік оқу құралдарында» «Балалар бойындағы кішкентай шығармашылық ойларды арттыруға қамқорлық  жасау» атты тарау болу керек. Шығармашылық ойлар жаңа туылған нәресте сияқты: олар нәзік, қорғауды қажет етеді, рбір жаңа идея нақтыланған идеялардың алды. Балалар жаңа идеяларға толы.

   Жетінші сұрақ. Мен өз оқушыларыма  тек танымдық тұрғыдан ғана емес, сезімдік, экспрессивті-эмоционалды өсуге жағдай жасай аламын ба?

   Көп жағдай да мектеп балаларға тек білім берумен шұғылданғандықтан баланы тек интеллектуалды жағынан ғана өсіреді. Осындай ерекшеліктерді яғни адамның көңіл-күйін тіпті адам жасаған компьютерллер де сезбейді.

   Мен білім алуға көмектесу мақсатында және осы балалар үшін бар жауапкершіліті алар алдында мынандай  сұрақтарды өзіме қояр едім.

   1.Оқып, әрдайым өсетін оқушының жан дүниесін түсіне аларма едім? Мен ол әлемге баға бермей-ақ тұлға ретінде эмоционалды түрде жауап қайтарар ма едім?

  2.Мен оқушылармен тұлға ретінде ашық, эмоционалды, шынайы қарым-қатынас құра алар ма едім?

  3.Сыныптағылардың әр қайсысының қызығушылықтарын байқап, сол жолға түсуіне көмектесе алар ма едім?

  4.Өз-өздеріне, қоршаған ортаға, адамға тән ең бағалы қасиеттерді сақтауға жәрдемдесе аламын ба?

  5.Мен білімнің негізі болып табылатын кітаптарға нұсқаулық беретін, қызығушылықты жоғалтпауға көмектесетін расында да шығармашылық тұлғамын ба?

 6.Оқушылардың орындалмаған идеялары мен шығармашылық ойларын қабылдап, қолдай аламын ба?, шығармашылық иесіне тән мазасыз балаларды қабылдай аламын ба?

   7.Мен сезімдерінен идеялар туындайтын ал идеяларынан сезім туындайтын балаға көмекетсе аламын ба?

  Бұл сұрақтар бойынша адам өзін-өзі тану арқылы басқаларды да тани алады. Осы сұрақтарға жауап таба алсам, өзімді шығармашыл тұлға, мұғалім ретінде қабылдаймын. Сонымен қатар балаларға білім беріп, оқыту барысында бар жауапкершілікті мойныма ала аламын.

        Эрик Берн  (1910-1970).   Шын есімі Леонард Бернстайн. Монреальда дәрігер отбасында дүниеге келген. 1935 жылы Макгилл университетіне қарасты Мединицалық мектепте медицина ғылымдарының докторы атағын алады.АҚШ-тағы интернатураны тәмамдағаннан кейін ол Нью-Джерсидегі Инлвудауруханасында жұмыс істейді.

 1941 жылдан бастап Нью-Йорктың психоаналитикалық институтында оқиды.1943-1946 жылдары ол әскери психиатор болып істейді.

   Оның әйгілі еңбектерінің бірі «Психотерапиядағы трансакциялық талдау». Теорияның негізі: кез келген адам әр минут сайын ойын жағдайында тұрады дейді.

  Тәжірибелік қызметте мұғалімдер үшін қарым-қатынаста трансакті талдау теориясы қажет болуы мүмкін. Берн өз ойларын «Адамдар айнайтын ойындар» кітабында жүйелеген.

Адамдар ойнайтын ойындар. Ойын ойнайтыт адамдар.  Құрылымды талдау.

         Ыңғайлы болу үшін біз енді белгілі нақты адамдарды ата-ана,үлкендер және балалар деп атаймыз.Көңіл күйге байланысты дәл сол сөздер бастапқы әріптер мен жазылады: Ата-ана(А),үлкендер(Ү),бала (Б). Біз қолданып отырған ұғымдардың кейбір ерекшеліктерін атап өтейік.
   1.Біз «бала сияқты» деген сөзді қолданбаймыз себебі оның жағымсыз мәні бар.

   Баланы суреттеу барысында «балалардың» сөзін қолданамыз. Ол рбъективті естіледі және де биологиялық тұрғыда қолданылуы мүмкін.Сәби-бұл ең қымбатты тұлға, отбасына тек бақыт, шығармашылық және тартымдылық сыйлайды.

 Сәби мазасыз және науқас болса оның арты жақсылыққа алып келмейді.Сол үшін дереу алдын алу шаралары қолданылуы тиіс.

   2. Жоғарыда айтылған нәрселердің барлығы «кемеліне келген» не «жетілмеген» деген түсінікке ортақ дүниелер.Біз «жетілмеген» деген ұғымды қолданамыз.Кейбір адамдардың бойында «сәби» яғни балалық басым болады,бірақ сол адам бойында сол ересектің өзі де бар,оны тауып іске қосу қажет.Ал «кемелденген,жасы келген»адамға үнемі Үлкендер бақылау жасайды,бірақ олардың да бойында Сәбилік басымдылық танытса,онда жақсы нәтиже шықпайды.

   3. Ата-аналар екі түрлі-тура және жанама тәсілмен әсер ете алады:Мен деген қалыптың белсенді болуы не Ата-ананың  әсері ретінде көрініс табуы.Алғашқы жағдайда ол не анасының ,не әкесінің көрсеткен қылығына ұқсауы мүмкін( «Мен сияқты бол»).ал егер  «жанама әсерге келетін болсақ,одан күткендей әсер болады (Мен сияқты болма;мен айтқанды орында»).Алғашқы жағдайда бала ата-анасына еліктейді,ал екінші жағдайда олардың талаптарын орындайды.

  4. Бала өзін-өзі екі түрлі жағдайда көрсетуі мүмкін:үйренген Сәби немесе қалыпты Сәби ретінде.Үйренген бала ата-анасының әсерінен барлық іс-әрекеттерді өзгертеді.Ол өзін ата-аналары қай қалыпта көргісі келеді,сол қалыпта жүреді.Мысалы,баланың өз бетінше жұқмыс жасауы,оның жасына сай емес.

  Бала-бұл ішкі түйсіктің шығармашылықтың,ішкі себептерден пайдаа болған ерік пен қуаныштың қайнар көзі.

   Адам қоршаған ортамен жақсы қарым-қатынасқа түсу мақсатында қабылданған ақпаратты талдайды.Ата-ана негізгі екі қызметті жүзеге асырады,біріншісі адамбаласының өмір сүруін сақтау.Өтпелікезеңдегі балаларды тәрбиелеу кезінде жастай жетім қалған ата-ана толыққанды отбасында өскен ата-анаға қарағанда қиыншылықты көп көрген.Бұл ересектерді ешқандай пайдасы жоқ шешімді қолданудан алшақтатады,өмірлік маңызды шешімдерді ата-ананың мойнына артады.

  Тұлғаның үш аспектісі де адамның қалыптасып,өмір сүруіне қажет.Күнделікті тұрмыста ата-ана да,ересек те,бала да-бірдей құрметке ие жандар.

   Сценарийлік аппарат

    Адам тағдыры кемелденген шақтағы жоспарлардан емес,бала кездегі шешімдерден құралады.Адамдар не ойлап не айтсада олардың өмірбаяндары мен еңбек кітапшаларында жазылған оқиғаларға қарама-қарсы жаққа еліктіреді. Ақшаға құмар адамдар керісіншке оларды жоғалтаса кейбіреулер байи түседі.Ал махаббаттары таба алмай жүргендер,өз жэақындарының бойында тек жек көру сезімін оятады.

   Ата-аналар өз балаларының бақыттары үшін барлығын істегені туралы айтады, есесіне нашақор қылмыскерлерді тәрбиелеп шығарады. Бұндай қарама-қайшылықтар адам баласының тіршілігі пайда болғаннан бері өмір сүріп келеді.

  Балалар аңыздар мен ертегілерді жақсы көреді.Сондықтан да олар өз өмірлерінің тек өздері ұнататын ертегілерді оқиғалар желісіне ұқсағанын қалайды.

     Психотерапевтер әдетте жағымсыз сценарийлер туралы көп біледі, бәлкім жағымды сценарийлер драмалық болғандықтан не халыққа кең тарап кеткендіктен бе екен. Мысалы З.Фрейд оның зерттеу жұмыстарында жеңіске жеткендердің қатарында Моискей Леонардо және оның өзі бар. Жеңімпаздардың жеңіске қалай жеткендері қызықтырмайды, ал жеңілгендер өздеріне «Неге?», «Бір нәрсені өзгертуге болады ма?»деген сұрақтар мазалайды.Сценарийлік аппарат мынадай элементтерден тұрады.

1.
Ызаға булыққан ата-ананың бірі балаға «Жоғал!» немесе «Көзіңді құрт!» -деп айқайлайды. Сол сияқты «Сен әкең сияқты алқаш боласың» -деп бүкіл өміріне таңба басқандай болады.Бұл команда сахналы нәтиже немесе қарғыс деп аталады.

2.
Балаға жағымсыз бұйрықтар береді: «Артымнан қал», «Мені мазалама!», «Сыңсыма!». Бұл «тоқтаулар» немесе сценарийлік бұйрық, мұны қатал Ата-ана немесе оның есі ауысқан баласы береді.

3.
Әдетте ата-ана бала әрекетін қолдайды, нәтижесінде: «Алып қой!» дегенге дейін жетеді. Бұл сценарийлік арандату немесе түрткі деп аталады. Бұл ызалы баланың немесе әзәзіл ата-ананың әрекеті.

4.
Бір нәрсені күтіп отырғандағы бос уақыттағы не істеу керектігіне нұсқау беріледі. Мұнда «жұмысты жақсы істе» дегенді, «Апта бойы намысқа тырысыып жұмыс істе, сенбі күні жақсылып іш» дегенге айналдырады. «Әр тиыныңды үнемде" деген ақыл, «Сосын барлығын ішімдікке жұмсау үшін әр тиыныңды үнемдеге» айналады. Бұл- «тәрбиелеуі» Ата-ананаың сценарийге қарсы ұраны.

5.
Сценарийді жүзеге асыру үшін ата-аналар шынайы өмірдің шындықтары мен таныстырады:ішімдіктерді қалай аралсатыру,бухгалтерлік жұмыстарды қалай жүргізу керек және алдаудың айлалары. Бұл ересектердің нұсқауы бойынша қалыптасатын үлгі

6.
Ал балалар өз тапынан ата-аналары қалыптастырған сахналы аппаратқа қарама-қайшы алға ұмтылысты сезінеді. Мысалы, «Есікті қақ!» («Жоғал!»дегенге қарсы), «Қолыңды бір сілте!», («Намысқа тырысып жұмыс ісьте»дегенге қарсы),  «Барлық ақшаңды ішімдікке бірден жұмса», («Ақшаңды үнемде»дегенге қарсы) «Барлығын керісінше істе», бұл сценарийлік импульс немесе әзәзіл.

7.
Қарғысты қайрату. «Қырық жастан кейін де барлығына үлгересің». Бұл сиқырлы сөздер сценарийге қарама-қарсы немесе іштей еркіндік беру.

 Ойындар

  «Бәрі дұрыс» болып тұрған сәбикезінде бала шынайы да турашыл.Бірақ кейін оның көзі ашылып ,ол «бәрі дұрыс» болуы өзінің іс-әрекеті мен анасына деген қарым-қатынасына байланыстыекенін аңғарады.Ол дастархан үстінде өзін-өзі ұстауды үйренгенде анасы үшін жағдайының «бәрі дұрыс».ал есессіне ол анасының анасының жағдайының «бәрі дұрыс» екендігіне күмән келтіреді.Осылай күрделі тәжірибе қалыптасады да болашаұ ойындарға іргетас қатар қаланады.Әрине бала да бұл тәжірибені қолданады,әсіресе оны су мен сабынға үйретіу барасында бұл кезде басым күш баланың қолында,ал ас үйде бала аш кезінде ол анасына тәуелді анасы баласының таза болуын қалайды.Осы кезеңде анасының бала тәрбиелеуі кезінде өзінің айла-амалдары болады,сол сияқты баланың да айлакерлік қабілетіартта қалмайды.

   Жылдар өтеді бала мектепке барады.Бұл уақытта оның қоржынында бірнеше оңтайлы тәсілдері болады,дөрекі және аяусыз тәсілдері де бар шығар тіпті ол ойынмен ғана өмір сүретін шығар. Оның бәрі ата-ананың айласы мен қатігездігінің қаншалықты деңгейде екендігіне байланысты.ата-ана қаншалықты айлакер болса олардың балалары да айлакер болады,ал неғұрлым ата-ана қатыгез және дөрекі болса соғұрлым балада тек қана осылай қатігездікпен өмір сүре аламын деп есептейтін болады.Практикалық тәжірибе көрсеткендей баланы бұзудың бір түрі-оны қоқақтық пен қызуқандылыққа мәжбүрлейді,бірақ бұл оның өз еркіне бөгет болады.

  Мектепте бала үйде үйренген оындарын өзге балалар мен мұғалімдерге қолдануға мүмкіндік алады. Ойын барысында өзгелерден бір нәрсе үйренсе,кей нәрселерден бас тарта алады. Мектепте сонынмен қатар ол өзі көп нәрселерге көз жеткізеді және сол бағытта орнығады.Мектеп мұғалімі оның өз бағтын қуаттауы мүмкін,керісінше көктен жерге, жардан құзға құлатуы мүмкін. Оқушының өзін бағалауы  төмен болса мұғалім соны нақтылап бағалауын төменн түсіруі де мүмкін (әдетте олар соны ғана күтіп тұрады) , не оның өзіне деген көзқарасы мен бағалауын жоғарылатуда әблен мүмкін. Егер бала қоршаған ортаны жақсы жағынан түсінсе онда мұғалім оны қолдайды ал егер керісінше оқушы дүниеде бәр жаман деген ойды ұстанса ол өз айтқанында тұрып мұғалімге бөгет жасауы мүмкін.
  Өмір әр түрлі келеңсіз жағдайларға толы кейде оған педагог та,бала да төтеп бере алмайды.Мысалы,мұғалім «Аргентина» атты ойынды бастайды.

  «аргентинада ең қызық не?» - деп ол сұрақ қояды.Сонда біреу:

    «Пампастар» - «Жоо-қ»- «Патагония», -деп тағы да біреуі жауап қайтарады.

   «Жоо-қ»- «»Аконгагуа» - «Жоо-қ».Енді барлығы өздеріне ғана қызықты география пәніндегі атауларды атағаннан ештеңе шықпайтынын түсінеді.Олар мұғалімнің не ойлап тұрғанын табу керек.Амал жоқ,сынып жеңіледіү

   «Гаучо!»-деп жеңімпаздықпен жариялайды мұғалім.Сөйтіп бір мезетте барлығының өздерін надан адамдар ретінде сезінуіне мәжбүрлейді.Нағыз педагогтың өзі де үйінде еркіндік бермейтін өз ойы жоқ баладан жоғарғы бағалауала алмайды.Бала үндемей тұрғанда мұғалім оны жауап беруге мәжбүрлейді міне осы әрекетпен ол оның түйсігіне ойлауына зақым тигізедіжәне мұғалімнің ата-аналардан еш айырмашылығы жоқ екенін көрсетеді. Бірақ педагог балаға қандай көмек жасай алады?

   Алайда әр орныққан орынға тән ойынның түрлері керек. Мұғаліммен бірге ойнай отырып бала оның неге жауап қайтарғанын бақылап жоқ нәрсеге машықтанадыү

   Мысалға «тәкаппарлық орныққан орнында(+ -)-ойыны «Маған қиянат жасашы», «пайдасыз» орныққан орынында (- -)- «Сен бұған әлі өкінесің» деген ойынды ойнайды.Бала мұғалім ұнатқан ойыннан бас тартып осы ойынға мүлде ұқсамайтын өзгесін таңдауы мүмкін.сыныптастарының арасында бұл ойындарды қолданатын да шығар.

   Соңғы орныққан орында («Сен бұған әлі өкінесің»)оқушының өзін-өзі бақылапқалыпта ұстай алмауы кездеседі.Егер мұғалім ұстамдылық пен төзімділік танытса онда ол баланы жағдайым дұрыс деген кішкене сәби кезеңдегі әлемге қайта енгізуі мүмкін.

   Өтпелі кезең-бұл әдеттегі үйдегі ойындардың қайсысы қалады,ал қайсысы ұмытылып қалатын дәрежеге жететінін анықтайтын кезең.

    Психотерапевтер үшін науқастың балалық шағы туралы келесі сұрақтар қызықтырады: «Сіздің мектепте мұғалімдермен қарым-қатынасыңызқандай болды?» немесе «Мектеп қабырғасында сіздің басқа баллармен қарым-қатынасыңыз қалай болды?»

 Эрик Берннің (1970 -1970) де негізгі еңбектері, мұғалімдер мен ата –аналарға арналған ұсыныстары, трансактілі талдау теориясы көптеген педагогтардың назарын аударды. 

Филипп Кумбстың (1915 -2006) XX ғ. екінші жартысында білім беру жүйесі мемлекет пен қоғам дамуына орасан зор әсер еткендіктен, Филипп Кумбстың (1915 -2006) еңбектеріндегі ұстанымдарға тоқталуға болады. Шындығында, Ф. Кумбсты педагогика ғылымының жаңа бағыты –білім беру саясатының өкілі деп атауға болады. 

   Ол Amherst College –де білім алып, Чикаго университетінде магистр дәрежесіне ие болды. 1961 ж. АҚШ президенті Дж. Кеннедидің тағайындауымен АҚШ –тың білім беру және мәдениет мәдениет мәселелері бойынша Мемлекеттік хатшының бірінші кеңесшісі болады. Білім беру жүйесінің басты реформаларын бекітті және әрбір мектеп округі өз бюджетінің  2% білім беру аймағындағы зерттеулерге бөлуі тиіс деп санады. Алдағы өзгерістердің қарқынына көңілі толмаған ол, 1962 жылы Мемлекеттік департаменттен кетеді, 1963 жылдан 1968 жылға дейін Парижде ЮНЕСКО –ның білім беруді жоспарлау халықаралық институтының директоры қызметін атқарады. Бұдан кейін 1992 жылға дейін экономикалық дамудың халықаралық кеңесінің төрағасы мен вице –төрағасы ретінде жұмыс жасайды. Оның білім берудің әлемдік дағдарысы жайлы еңбектері XX ғ. екінші жартысындағы әлемнің алдыңғы қатарлы елдері мен Еуропаның білім беру жүйесінің реформалануына үлкен роль атқарды.

 Кьелл Рудестам (1931жылы туылған) –америка психологы, тренингтік топ теориясының немесе Т-тобын құрған авторлардың бірі. Жеке психотерапия, отбасы психотерапиясы, кеңес беруді ұйымдастыру бойынша тәжірибе жинақтаған. Клиникалық Психология Академиясының мүшесі. Қазіргі педагогикада тренингтер қолданылғандықтан, антология К. Рудестамның баяндамасынан тренингтердің пайда болу тарихы туралы ұстанымдарын мысалға келтірдік. Оның «Топтық психотерапия» кітабында арт –терапия формаларын, түзету –дамытушылық жұмыстарының жалпы мәселелерін және т.б. қарастырады.

Джером Брунер (1915 ж.т.) - когнитивті психология мен педагогика жаңа бағытының авторы. 1939 жылы  Гарвард университетінде магистр дәрежесін,1941жылы доктор атағын алды. Джером Брунердің ойлау теориясы жол ашуды үйрену теориясы ретінде түсіндіріледі.

   Джером Брунер адам миының эволюциясы мен ойлауын үш «жағалықтар ағынының» (ғылыми революция) нәтижесі деп есептеді. Біріншісі-бұл адамның моторлы қабілеттерін кеңейткен механикалық машиналардың ойлап шығарылуы. Екіншісі-радио мен теледидарлардың шығарылуы-адамның сенсорлық мүмкіндіктерін күшейтті: анағұрлым көру мен есту, қашықта тұоып сезіну мен түйсіну қабілеттіктері. Үшіншісі-бағдарламалау тілі мен компьютерлік жуйелердің құрылуы адамдардың интеллектуалды қабілеттіктеріне ықпалын тигізді. Дж. Брунер балалардың ақыл –ойын дамыту үрдісінде қолданылатын ғылыми жаңалықтардың тарихы мен репрезентация жүйелерінің арасындағы өзара тепе – теңдікті жүргізді. «Таным психологиясы» деген еңбегінде Дж. Брунер адам қандайда бір заттарды немесе оқиғаларды қабылдау барысында меңгерген категориялар актілерін жүзеге асырады деп жазады. 

   Жалпы алғанда, Дж. Брунер американдық білім беру жүйесіне зор үлес қосты.

   Томда американдық педагог-психолог, Блум Таксономиясының авторы-Бенжамин Блум (1913-1999) еңбектерін де атаған орынды. Ол Пенсильван университетін оқып, осында бакалавр мен магистр дәрежелерін алады. 1942 ж. Чикагоуниверситетінде доктор дәрежесін иеленеді.
   Харбенс С. Бхола -Үндістан өкілі, Пенжаб университетін тәмамдап, Огайо (АҚШ) штатының университетінде білім беру аймағы бойынша докторлық диссертация қорғаған. ЮНЕСКО-ПРООН, жобасының шеңберінде ЮНЕСКО жұмыстары бойынша аға эксперт қызметкері , Индиана (АҚШ) университетінің профессоры болды. Антологияға педагогтар қауымының назарын аударуға тұрарлық оның формальды және формальды емес, информалды білім беру туралы мақалалары қосылды. 

   «Еуропаның педагогикалық ойлары» деген екінші бөлімінде Еуропаның педагог ғалымдарының еңбектерінен үзінділер берілген: Германия ғалымдары –Г.Викенен, Ф. Перлз, Ұлыбританиялық –Б. Холмс, Дж. Равенн, Д. Лотон, У. Тейлор, Италияның-Дж. Родари, Д. Дольчи. Ф. Камби, Польша – Ч. Куписевич және Оконяның т.б.
11 дәріс. Еуропа (Германия, Ұлыбритания, Италия, Швеция, Дания, Финляндия, Франция, Польша) елдеріндегі психологиялық-педагогикалық идеялар.

1. Германия (Густав Винекен, Фриц Перлз).

2. Ұлыбритания (Брайан Холмс, Джон Равен, Денис Лотон, Уильям Тейлор). 

3. Италия (Джанни Родари, Данило Дольчи, Франко Камби). 

4. Швеция (Франц Калгрен).

5. Дания (Олаф Петерсон), 

6. Финляндия (Кайзу Вирккунен), 

7. Франция (Эвелин Пьер). 

8. Польша (Винценты Оконь, Чеслав Куписевич) елдеріндегі психологиялық- педагогикалық  идеялар. 

       Педагогика ғылымының неміс мектебі аса танымал. Ресейлік және кеңес педагогикалық әдебиеттерде Шығыс Германия ғалымдарының еңбектері кеңінен мәлім-Роберт Альт (1905 - 1978), 1952 жылдан Берлиндегі Гумбольд университетінің педагогика кафедрасында меңгеруші, педагогика тарихы мен ГДР ұлттық білім беруді ұйымдастыру бойынша «Тәрбие мен мектеп тарихы бойынша иллюстрациялық атлас» ( 1-2, 1965-66); «Адамзат дамуының алғашқы баспалдағындағы тәрьие туралы дәрістер»  (1956) оқулықтарының авторы; Оскар Анвайлер (1925 жылы туылған)  - тарихшы, әрі педагог, салыстырушы (»Патшалық дәуірдің соңы мен сталиндік дәуірдің басына дейінгі Ресей педагогикасы мен мектеп тарихы» (1964)), сондай – ақ, Батыс Германияның ғалым-педагогтары Вольфганг Кафк (1927 жылы туылған) – 1963 жылдан Марбург университетінің профессоры, «Тәрбие туралы ғылым» (1969-1970жж.) дәрістік радиокурсын өңдеген, дидактиканың «сыни  - құрастырушылық» тұжырымдамасын құрастырды.

   Антологияда басқа да неміс ғалымдары Г.Викененнің, Ф.Перлздің шығармаларынан үзінділер келтірдік. 

   Густав Венекин (1875-1964) – өзінің  «Еркін мектептік қауымдастық» деп атаған мектебін ұйымдастырушы, жастар қозғалысын насихаттаушы. Ол Берлин университетін аяқтап, 1898жылы докторлық диссертациясын қорғады. Оның көзқарастарының негізінде жастық шақты шынайы өмірге жетелейтін баспалдақ ретінде емес, адам өміріндегі ең маңызды, өзіндңк құндылық деп қарастырады. Еркін мектептік қауымдастыққа иерархия болған жоқ, мұнда мұғалімдер мен оқушылардың теңқұқылығы қабылданған болатын. Сонымен қатар, жеке қызығушылықтарға бағыну қоғамдастық қызығушылық пен байланысты еді.

   Келесі неміс ғалымы-Фриц Перлз (1893-1970)  – танымал психолог. Мектепті аяқтағаннан кейін, Фрейбургтің медицина бөліміне, содан кейін Берлин университетіне түседі. 1920 жылы Берлин университетңінде медицина докторы дәрежесін алады. 1933 жылы Ф. Берлз Голландияға барады, бір жылдан кейін-Оңтүстік Африкаға, Йоханнесбургке сапар шегеді, және онда Оңтүстік Африканың психонализ институтының негізін салады. Перлздік гештальтпсихологияның негізгі ағзаның өзіндік реттелу қабілеттілігі қайталанбайтын, әрі ештеңеге бергісіздігі жайлы көзқарас болып табылады. Сондықтан, негізгі күш адамның шешім қабылдауы мен таңдау қабілеттілігіне жұмсалуы тиіс. Ф.С.Перлздің «Өзін –өзі тану психологиясының тәжірибесі» кітабынан үзінді келтірсек:

   Білім беру туралы ғылымның ағылшын дәстүрі өте мықты, әрі бағыттары бойынша сан қырлы. 

   1950 ж. әдебиет бойынша Нобель силығының иегері және философ Бертран Расселдің (1879-1970) тәрбиелеу бойынша көптеген еңбектері бар. «Ерте жас кезеңінедегі тәрбие туралы»  (1926), «Тәрбие және қоғамдық құрылыс (1932). Оның педагогикалық тұжырымдамаларының негізі тәрбиенің авторитарлы жүйесін қабылдамау болып табылады. Ол еркін тәрбиені жақтады.Мектептегі білім беру мазмұнына және жалпы сипатына баса назар аударып,мектептің оқу міндеттерінде утилитарлық оқыту мүмкіндігін ескерді.

   Ағылшын педагогы Брайан Саймон (1915 ж.т.)  – ағартушы,білім беру жүйесінің тарихшысы, «Білімдендіру тарихының очерктері» (т.1-3, 1960-74), «Білім беру және қоғам» (1989) кітаптарында британдық білім беру жүйесінің эволюциясына баса назар аударады.

   Батыс елдеріндегі салыстырмалы білім беру теориясының негізін салушы Еуропа және АҚШ ағартушылары: Брайан Холмс, Исаак Кендел, Николас Ханс, Оскар Анвайлер және т.б. 

   Салыстырмалы білім берудегі танымал мектептердің бірі ағылшын мектебі, Лондондағы білім беру институтында негізінен қызмет жасағандар Джозеф Лоурайс (1902-1981); Брайан Холмс (1920-1993); Исаак Кендел. 

   Джозеф Алберт Лаурайс (Lauwerys) (1902-81) – ағылшын педагогы, салыстырмалы педагогика аймағындағы танымал маман. 1932 ж. Лондон университетінің білім беру институтында оқытушысы  (1946-1970жж. – салыстырмалы педагогиканың алғашқы профессоры), 1970-1976 жж. – Галифакстегі (Канада) Атлант институтының директоры болды. 1945 жылдан ЮНЕСКО – мен бірлесіп жұмыс жасап, 1948-1970 жж. «Педагогика мәселелері бойынша халықаралық жылдық» басылымының бас редакторы, әртүрлі елдердегі білім беру жүйесін зерртеу бойынша «елтанушылықты» ұйымдастырушылардың бірі болды. Салыстырмалы педагогиканың Еуропалық қоғамдастығының негізін салушы, әрі президенті ретінде қызмет атқарды (1961-1970).

   Брайан Холмс (1920-1993) – ағылшын педагогы, білім беру компаративисті (салыстырушы), 1946 ж. Лондон университетін тәмамдап, 1953 ж. Лондон білім беру институтында жұмыс атқарады. 1975-1985 жж. аралығында салыстырмалы педагогика бойынша профессор , ал 1973-77 жж. – салыстырмалы педагогиканың Еуропалық қоғамдастығының президенті, 1975-77 жж. салыстырмалы педагогика бойынша Халықаралық қоғамдастық кеңесінің төрағасы; 1982 жылдан Лондон компаративистер (салыстырмалы педагогика аймағындағы мамандар) одағының президенті болған.

   Томға сондай-ақ Ф. Калгрен, Олаф Петерсон, Кайзу Вирккуненнің еңбектерінен де үзінділер берілді.

   Уильям Тейлор (1930 жылы дүниеге келген) – 1973 – 1983 жж. – Лондон университетінің Педагогика институтының ректоры. Білім беру саясаты бойынша жұмыстары мен көпшілікке танымал.

   Денис Лотон (1931)  - 1983 – 1989 жж. Лондон университетінің Педагогика институтының ректоры. Негізгі қызығушылық танытатын аясы – тіл білімі, әлеуметтік ғалымдар, ал педагогика бойынша білім беру мазмұнына баса назар аударады. 

    XX ғ. соңы мен  XXI ғ. басында педагогика ғылымының әдіснамасында құзіреттілік тұрғыға ауысу жүзеге асырылды. Құзыреттілікті бағалау мәселелерімен Эдинбург (Шотландия) университетінің құрметті профессоры, директор Джон Равен (1936 жылы дүниеге келген) шұғылданды. Ол өзінің диагностика мен жоғары деңгейлі құзіреттілікті зерттеу аймағындағы еңбектерімен кеңінен танымал. Томда оның еңбектерінен үзінділер берілді.

     XX ғ. екінші жартысындағы педагогика ғылымының Итальяндық дәстүрінің дамуына  Ламберто Борги (1907 – 2000); Джованни Мария Бертин (1912 – 2002); Уго Спирито (1896 – 1979); Луиджи Волпичелли (1900 – 1982); Альдо Визальберги (1919 – 2007); Дон Дзено Сатини (1900 – 1981); Данило Дольчи (1924 – 1997) және т.б. ағартушылар өз үлестерін қосты.

   Томға танымал Джанни Родари, Данило Дольчи және Франко Камбидің еңбектерінің аудармаларынан үзінділер енгіздік.

   Джанни Родари (1920 – 1980) – итальяндық балалар жазушысы, балалар шығармашылығын зерттеуші. 17 жасынан бастап бастауыш сыныптың мұғалімі болып жұмыс істеген. Оның «Қиял грамматикасы. Тарихты ойлап табу өнеріне кіріспе» деген кітабы балалар мен оқушылардың креативті ойларының дамуы бойынша қазіргі педагогикалық тәжірибедегі әрекетке жетекшілік жасай алады.

   Данило Дольчи (1924 – 1997) – Италияның қоғам қайраткері, социолог, әйгілі педагог және ақын. Томға «Балықтар неге жылайды. Тәрбиелеу тәжірибесінің құжаттары» (1973) кітабынан аударылған үзінді келтірдік. 

   Білім берудегі танымал тарихшы – Франко Камби – жалпы педагогиканың профессоры, білім беру Департаментінің директоры. Оның педагогика тарихы бойынша жазған еңбектері қазақстандық ғалымдардың да қызығушылығына ие болды.

   Сондай – ақ мұнда Рудольф Штайнер вельдор мектебінің ізін жалғастырушы швед ғалымы Франц Калгрен (1925 ж.т.) мен антропософ Кайзу Вирккунен (Кайсу Сарра Вирккунен) /1919 – 1996/ еңбектері де ұсынылған.

   Университтеттерде жоғары білім беру тарихы бойынша даниялық Олаф Петерсон (1920 ж.т.) туындыларын енгіздік. 

   Итальяндық Альдо Визалберджи 1919жылдың 1 тамызында Триест қаласында дүниеге келген. 2007 жылы дүниеден өтті. 1942 жылы Пиза қаласында философия мектебін аяқтап, бакалавр акаднмиялық дәрежесін игерген. Ол Дж.Дьюидің идеясын насихаттаушы және ізбасары. 1952 – 53 жылдары Колумбия университетінде біліктілігін жетілдірген.

    Aldo Visalberghi Турин және Милан университеттерінде, сонымен қатар 1962 жылы Римнің « La Sapienza» университетінде профессор қызметін атқарды.

    1960 – 70 – ші жылдары итальян және еуропа мектептерінде эксперименттік педагогика мәселелерімен айналысты.

   1970 жылы CERI (Білім беру аймағындағы инновациялық зерттеулер бойынша орталық ) орталығымен бірге мектептің білім беру жүйесін демократиялық бағытта реформалау мәселелеріне байланысты ауқымды конференция ұйымдастырды. Бүгінде бұл орталық – INVALSI (Білім беру жүйесін және кәсіби даярлауды бағалау Ұлттық институты) деп аталады.

   Альдо Визалберджи 1979 жылдан 1991 жылдар аралығында – Фраскати (CEDE) ғылыми – зерттеу орталығының президенті болды. Осы жылдар аралығында ол білім беру аймағындағы жетістіктерді бағалау бойынша Халықаралық ассоциацияның зерттеулеріне қатынасты (Торстен Хусен, Т. Невиллмен, Бенджамин Блуммен және т.б. бірге), сонымен қатар «Мектеп және қала» журналының директоры болды.

   Альдо Визалберджи көп жылдар бойы қоғам мен білім беру жүйесінің арасындағы диалектикалық байланыстың маңыздылығын дәлелдеп келді. Ол мектептің ең маңызды міндеті жауапты азаматтар даярлау деп санады. Мектеп «бейбітшілік рухта тәрбиелеуді» жүзеге асырып, оқыту әдістері мен формасын жетілдіріп отыруы қажет деп санаған.

   XX ғ. педагогика ғылымының француз дәстүрі педагог, жаңаша тәрбиелеу теоретигі Роже Кузине (1881 – 1973) мен философ Жак Маритен (1882 – 1973) зерттеулерімен сипатталады.

   Роже Кузине – Париж университетінің педагогика кафедрасының профессоры. «Топтағы еркін жұмыс әдісі» (1925) шағын Франция мен басқа елдерде қолданылып, жетістікке жеткізген дидактикалық әдісін ұсынды. Бұл әдістің маңызы 8 – 9 жастағы оқушылар өз қалауларымен 5 – 6 адамнан тұратын топтарға бірігеді. Әр топ өздеріне берілген тізім бойынша жұмыс түрлерін таңдап алады. Мұғалім топтың жұмысын тек бақылап, кеңестер беріп, нәтижесін тексеріп отырады. Осы әдіске сәйкес, мектеп жұмысы балалардың сүйіспеншілігін қамтамасыз етіп, әлеуметтену үрдісінің жүзеге асырылуына мүмкіндік туғызуы тиіс. Бұл мақсатта оқыту жекеленбей, топ арқылы жүзеге асырылады. Осылайша, мектепте балалардың еркін топтары құрылып, оларды білімдендіру, шығармашылығын дамыту (сурет салу, шығарма, би, өлең мен музыка) ұйымдастырылады. Оқудың бұл бағдарламасында «тарихи жұмыс» маңызды роль атқарады.

   Мектеп мұғалімдері оқушылардың топтық жұмыстарына арналған «құжаттарды» өңдейді. Бұл құжаттар жүйелендірілмеуі тиіс. Оқушылар оларды өз беттерімен еркін түрде қолдана алады. Бүкіл мектеп жұмыстары балалардың моральдық өмірінің матрицасына айналатын әлеуметтік және коммуникативті контексте дамып отырады. Сонымен қатар, Р. Кузине «прогресстік» білім беру теориясын дамытты, бұл туралы «Жаңа білім беру» (1950) деген шағын кітабында сипатталған. Сондай – ақ, «Балалардың әлеуметтік өмірі» (1950) деген еңбегінде де қарастырады.

   Жак Маритен – 1914 жылдан Париж университетінде философия ғылымының профессоры. Философиялық және әлеуметтік мәселелер мен қатар, неотомизмнің педагогикалық бағытын негіздеді. Маритен көзқарасы бойынша педагогиканың идеялық негізі «интегралды» гуманизм болуы тиіс. Олар өңдеген орта мектептің оқу жоспарының үлгісі қазіргіғылымдардың негіздерімен, теологияның міндетті және ауқымды курстары мен қатар қарастырылады.

   Томда ЮНЕСКО – ның «Перспективалар» журналының аударылған мақалаларын мысалға келтірдік, тәрбиеге БАҚ – тың әсері,Эвелин Пьер білім беруі мен тұлғаны әлеуметтендіруі.

   Францияның білім беру жүйесіне елеулі үлес қосқан ғалымдардың бірі Шопеен Ален. Ол тарих ғылымдарының докторы, Педагогикалық зерттеулер ұлттық институтының ғылыми қызметкері. Ол Францияның білім беру жүйесі, әсіресе мектеп мәселесіне аса көңіл бөлген.

   Оның негізгі еңбектеріне: «Manuels scolaires: histoire et actualite», Paris, Hashette, 1992; «Les Manuels scolaires en France de 1789 a nos jours»; Emmanuelle series, 8 volumes published, 1992; және т.б. жатады.

   Отандық педагогикада XX ғ. педагогика ғылымының дамуына польша ғалымдарының қосқан үлесі кеңінен танымал.

   Лукаш Курдыбаха (1907 – 72) – полшалық педагогика тарихшысы, Польша Ғылым Академиясыныңи педагогика тарихы бойынша лабораторияның профессоры (1959), ұйымдастырушысы (1953) және жетекшісі (1963 – 68). Оның авторлығымен және редакциясымен «Тәрбие тарихы» (т. 1 – 2, 1965 – 67) басылып шықты. Ағарту білім беру тарихын және қайта өрлеу дәуірінің мәдениетін, Польшаның ағартушылығын, польша мектебі мен педагогикасын, реформаларын зерттеді.

   Томда көпшілікке Винцент Окон (1914 ж.т.) мен Чеслав Куписевич  (1924 ж.т.) еңбектерінен үзінділер берілді.

   Еуропа Кеңесінің Декларациясына  (1992) сай дүниежүзінде 136 мемлекетте 12 – жылдық білім жүргізілуіде, оның ішінде АҚШ, Жапония, Германия, Франция және т.б.

   Үшінші бөлімде Азия, атап айтқанда Үнді, Жапон, Қытай мемлекеттеріндегі білім беру саласында елеулі еңбек еткен педагогтардың педагогикалық көзқарастары баяндалып, еңбектерінен үзінді ендірілген. Олардың бірі Малькольм С. Эдисешиа 1910 – 1994 жылдар аралығында өмір сүрген. Ол Үндістан – ЮНЕСКО Бас директорының бұрынғы орынбасары. Мадрасс университетінің ректоры, Халықаралық ересектер білімі кеңесінің Президенті «Let my Country Awake» болған. Негізгі еңбегінің бірі «It is Begin». Үндістанның көрнекті педагогі, Малькольм Үндістанның және жалпы Азия елдерінің білім беру саласын қарастырған ғалым. Біз оның осы бағыттағы зерттеулерін үнді тілінен аудардық және ол 1970 – 1990 жылдар арасындағы статистикалық мәліметтер болып табылады. Бұл том осы кезеңдерді қамтығандықтан, сол кезеңнің мәліметтері арқылы білім беру саласының бейнесін көрсетуді дұрыс деп таптық.

    XX ғасырдың екінші жартысы, дәлірек айтқанда 1947 жылдан қазірге дейін тәуелсіз Үнді мемлекетінің білім беру жүйесі деп сипатталады. Үнді мемлекеті өзінің ұлттық білім беру жүйесін құра бастады. Тагора мен  Гандидің идеясының негізінде балалар мен жастарды достық рухта, басқа ұлттармен өзара түсіністік қатынаста, өз ана тілінде оқыту жүзеге асырылды.

   Тагор мен Гандидің идеясына сүйене отырып, Үнді мемлекетінің алғашқы премьер – министрі Джавахарлал Неру (1989 – 1964) батыс елдерінің білім беру жүйесіндегі алдыңғы қатарлы тәжірибесін тиімді пайдалануды ұсынды. Үнді мемлекеті білім беруді ақысыз жүзеге асыруды көп жылдар бойы басты мақсатқа айналды.

   Үнді мемлекетінің мектептік жүйесі бес жылдық бастауыш мектептен (6 жастан 11 жас аралығы), үш жылдық аяқталмаған орта мектепте оқу ақысыз болғанымен, жоғары мектеп ақылы. Малькольм С. Эдисешиадан басқа Үнді мемлекетінің білім беру жүйесін дамытуға өзіндік үлес қосқандардың бірі, Гхош Суреш Чандра. ОлДжавахарлал Неру атындағы университеттің профессоры, ғылым докторы. Оның негізгі еңбектеріне: «Indian Nationalism»,  New – Delhi, 1985; «Freedom Movement in India»,  New – Delhi, 1991; «The History of Education in modern India 1757 – 1986» New – Delhi, 1985.

   Келесі тұлға Жапония мемлекетінің атақты педагогі Нитобэ Инадзо. Жапония халқы оны ұлы педагог, деп дәріптейді. Дегенмен де Нитобэ Инадзо жазушы, публицист, қоғам қайраткері, педагог және философ ретінде әлемге танылған. Оны әлемге танытқан «Бушидо» атты еңбегі. Кітаптың өзінен үзінді таба алмағанымызбен, сол кітап туралы, Нитобэ Инадзоның мұны жазуға не итермелегені туралы мәліметтерді жапон тілінен аударттық. Нитобэ Инадзо Жапонияның діни – философиялық көзқарасында Бушидоның идеясын жаңа тұрғыда суреттеген. Нитобэ көркем әдебиет пен риториканы терең меңгерген. Осы арқылы біз бұл кітаптың мәнін, мазмұнын түсіне аламыз.

   Жапонияның білім беру жүйесінің деөзіндік ерекшеліктері басым. Жапонияның білім беру заңында «Дәстүр мен мәдениетті қадірлеу және ел мен отанды сүю; сонымен бірге, басқа елдерге де құрметпен қарау, дүниежүзілік қоғамдастықпен жақсы  қарым – қатынаста болуға талпынуды тәрбиелеу қажет», деп жазылған. 1960 – 75 жылдар Жапония үшін «білім кезеңі» деп аталуының да өзіндік мәні бар, арнайы кәсіби және жоғары мектептерде оқуға түсушілер саны өсті, соның салдарынан жаңа университеттер ашылды.

   Дамыған мемлекеттер арасында Жапонияның білім беру жүйесі ерекше. Жапон елінің білім жүйесі батыстық үлгіде жасалынғанмен, нақты бір елдің жүйесін емес, керісінше батыстық педагогикамен үйлестіріп,өзіндік білім жүйесін жасауға қол жеткізді. Сондықтан Жапон елінің білім беру жүйесі бірнеше рет реформаланды. Себебі жапондықтардың тарихы мен ұлттық әлеуметтік құндылықтары шетелдік үлгілерді игеруге кедергі жасады.

   Жапон ұлтының білім берудегі басты ұстанымы – ұлттық құндылықтарын сақтау және оны дамыту. Жапондықтар үш басты қасиетті қадір тұтады. Олар: ұлтмүддесін жеке бас мүддесінен жоғары қою, білімге құштарлық және еңбексүйгіштік. Жапон елдерінің іс тәжірибесінен қазақ халқының өзіне үлгі алар тұстары баршылық.

   «Қытай ғалымы – Жапония рухы» (нансай – вакон) деген ұран «Жапон рухы – Шығыс техникасы» (вакон – есай) деген ұран мен алмастырылды. Ұзақ жылдар бойы өзінше жеке қалған Жапония Шығыстың ғылыми және техникалық жетістіктерін шапшаң игере бастады. «Вакон – есай» деген «шетелдіктер тапқан білімді алу, бірақ оларға жапондықтардың рухы мен жапондық ойлау бейнесінің (образ мышления) ауытқуына ешқандай мүмкіндік бермеу» дегенді білдіреді. Күні бүгінге дейін «вакон – есай» қағидаты Жапонияның білім беру жүйесінің даму стратегиясын анықтап отыр.

   Жапония білім беруде ең алдымен тәрбиеге ерекше мән берген мемлекеттерлің бірі. Олардың білім берудегі негізгі сүйенетін теориялары өзін – өзі оқыту, өзін – өзі тәрбиелеу болып табылады. Негізінен мектеп жүйесі он екі жылды құрайды, жоғары мектеп бакалавриат, магистратура, PhD докторантураны құрайды.

   Нитобэ Инадзодан басқа да көптеген педагог ғалымдар Жапонияның білім беру жүйесін дамытуға ықпал еткен. Олар: Накаути Тосио, Катагири Йошио, Секи Кейко.

   Накаути Тосио Чукйо (Чукио қаласы) университетінің педагогика профессоры. Еңбектерін негізінен жапон тілінде жазған: «The Study on the History of Seikatsu – Tsuzurikata», Tokyo, 1970; «The History of Education of Anonyme», Tokyo, 1998; «The History of Education Thought», Tokyo, Iwanami 1998.

   Катагири Йошио,Аичи (Аичи қаласы) университетінің педагогика тарихының профессоры. Еңбектері: «A Historical Study of Education in the Period of the Freedom and People’s Rights Movement: Modern Public Education and the People», Tokyo, University of Tokyo Press, 1990; «Japanese education in the Development of Economics», Bulletin of Faculty of Education, Aichi University of Educftion, 40, 1991; т.б.

   Секи Кейко, Хитотсубаси (Токио) университетінің профессоры. Еңбектері: «The Educational Thought of Krupskaya», Tokyo, Shindokushosha, 1994; «The History of Educanional Reform» in «Why Should We Teach History of Education?»,  Kadriya Salimova & Erwin Johanningmeir (еds), Moscow, 1993, және т.б.

   Қытай халқының ұлы педагогы,и реформаторы Тау Шинжы, тіпті оның өздері қазіргі педагогикада аты алтынмен жазылған педагог деп бағалайды. Оны, Қытай көсемі Мао Цзэдунның өзі «Бір туар ұлы педагог» деп бағалаған.

   Ол негізінен Қытайдың білім беру жүйесі туралы зерттеулер жүргізіп, реформалауға ықпал етіп отырған адам. Оның негізгі еңбектеріне: «Қытайдың білім беру жүйесін өзгерту», «Шинжының ресми хаты», «Ескі лашықтағы қоңырау үні», «Шығармашылыққа кіріспе» т.б. жатады.

   Тау Шинжы ескі көзқарастар мен салт – дәстүрге қарсы тұрып, қыздардың жоғары білім алуына жол ашқан. Ол халық ағарту жұмысын қолға алып, 1923 жылдардағы халықты жаппай сауаттандырылуына үлес қосқан. Әсіресе сауаттандыру мәселесін ауыл мектептерінде қолға алып, қоғамдық іс атқарған.

   Джон Биггс (Biggs) Гонконг университет інің психология ғылымының мәртебелі прфессоры, Ол Канадада, Австралияда және Гонконгте білім саласын басқарған. Ол негізінен студенттердің білім алу сапасы мәселелерді қарастырған.Осы тұрғыда оның 20 – ға жуық еңбектері жарық көрген. Оның «Жаксы теориядан оңтайлы ешнәрсе жоқ», деген тұжырымын үшіншіден, 6 жылдық бастауыш мектепті 5 жылдыққа ауыстыру қаралды. Ауыл және қала адамдарының барлығы біркелкі білім алуы тиіс деп саналды.

   Келесі кезеңдер он жылдық кезеңдер деп те аталады. 1956 – 1966 жылдар «ұлы мәдени революцияның» қарсаңын сипаттайды, бұл кезең қытай халқының үлкен жетістікке жеткен кезеңі болып саналады. 1957 жылдың ақпанында Мао Цзэдунның бастауымен «Халық ортасындағы қарама – қайшылықтың дұрыс шешілуі туралы» қағида ұсынылып, «адамгершілікті, дене, ақыл – ойы жан  - жақты дамыған білікті мамандар даярлау» қолға алынды. Бұл кезеңде «Ұлы білім беру революциясы» толқыны пайда болды, жарты уақыт еңбекке, жарты уақыт білімге деген ұран қабылданды. Дегенмен де 1959 – 1961жылдары Қытай экономикасы едәуір қиындықты бастан кешірді, соның салдарынан алдыңғы қағидадан, барлығын экономиканы дамытуға бағыттады, ал өз кезегінде сапаны арттыруды көздеді. Сондықтан да білім беру ұйымдарын біріктіріп, оның сапасына көңіл бөлінді. 1964 – 1965 жылдары қайта реформа жасалып, білім беру жүйесі қалпына келтірілді. 1964 жылы ҚХР Мемлекеттік кеңесі оқушылардың оқу жүктемелерін азайтып, оқыту мен тәрбиелеудің сапасын жетілдіруге байланысты қаулы қабылдады.

   Келесі он жылдық кезең 1966 – 1976 жылдары «мәдени революция» кезеңінде, елдің ағарту ісі біршама шығынға ұшырады. Сол себептен де білім беру жүйесі реформаны қажет етті. Ол реформа «мәдени революция» деп аталды, оның Қытай коммунистік Партиясының төрағасы Линь Бяо мен Мао Цзэдунның жұбайы Цзян Цин басқарды. Олар мұғалімдер мен оқушыларды партия комитетінің басшыларына қарамастан мектеп директорлары мен мұғалімдерді аямай сынап, олардың мүліктерін тәркілеп революцияға белсенді қатысуға шақырды. Осыған байланысты барлық бастауыш мектептер мен орта білім беретін оқу орындары саяси оқу орындарына айналуы тиіс болды. Білім министрлігінің қызметкерлері саяси  қайта тәрбиелеу үшін кадрлар даярлайтын мектептерге ауыстырылды. Дегенмен де Қытайдың бұл кездегі білім беру жүйесіне көптеген мұғалімдер ықпал етіп, қалпына келтірді.

   1976 жылдан қазірге дейінгі кезең «Қытайдың социалистік модернизациялау кезеңіндегі» білім беру жүйесінің дамуы деп аталды. Дэн Сяо – пиннің «шынайы өмірден шындықты іздеу және санаға еркіндік беру» формуласы бойынша білім беру қызметкерлері мен Қытай педагогтары қатты сынға ұшрады. 1983 жылы қыркүйекте Дэн Сяо – пин «Цзиньшань» мектебінде: «Білім беру жүйесі модернизацияның мақсатына қызмет етулері және сыртқы әлем мен болашаққа бағытталуы тиіс», деп тарихи жаза қалдырды. Білім беру жүйесін дамытуға байланысты бірнеше заңдар қабылданды: Міндетті білім беру туралы заң ( 1986) , Мұғалім туралы заң (1993), Кәсіби білім беру туралы заң (1996), ҚХР білім беру туралы заңы (1997).

   Тау Шинжы, Джон Биггс (Biggs) томның мазмұнында баяндалды, олармен қатар педагог ғалымдар Ланьсин Чжан мен Сяодун Фанды да атап өтуге болады. Лансин Чжан Пекиндегі Қытай ұлттық Педагогикалық зерттеулер Институтының педагогика тарихы департаментінің профессоры,экс – директоры. Еңбектері негізінен қытай тілінде жазылған: «Studies Zhang Jian’s Educational Thought, Liaoning Educational Publishing House», 1995.

   Сяодун Фан да Қытай ұлттық Педагогикалық зерттеулер Институтының педагогика тарихы департаментінің  директоры, профессор. Оның еңбектері: «Education and Development of Mankind»,  Educational Science Publishing House, 1995; «History of Western Educational Thought»,  Human Educational  Publishing House, 1996.

   Қытай көп ұлтты, көп ғасырлық тарихы бар мемлекет және өнертабыстар отаны. Қытайдың жоғары білім беру жүйесі университеттер мен колледждерден, кәсіби мектептерден тұрады. Мұнда 2 мыңнан астам ЖОО бар. Қытай ЖОО 50 жылдан астам уақыттан бері шетелдік студенттерді оқытады. 1999 жылы қытайлық университеттер мен колледждерге әлемнің  164 елінен  44 711 ал, 2006 жылы әлемнің 184 елінен 162 659 шетелдік студент білім алуға келген. Білім жүйесі үш деңгейлі: 4 – 5 бакалаврлық, 2 – 3 магистрлік, 3 жыл докторлық. Осы сатылы оқу жүйесінен толық өткен талапкер PhD доктор дәрежесін алады. Кредиттік оқу жүйесі толығымен электронды жүйеге көшкен, барлығы компьютер арқылы басқарылады.

   Келесі төртінші бөлімдеьЕгипеттің көрнекті ғалымы, педагог Махмұд Мухаммад Фаһми Хижазидің педагогикалық идеялары баяндалды. Ол Каирде беделді қызмет атқарған, мысалы: халықаралық құжаттар мен кітаптар үйі әкімшілігінің мәжіліс орынбасары, Әдебиеттану факультетінің араб тілі мен әдебиеті кафедрасының меңгерушісі және Каир университетінің араб тілі орталығының директоры, ЕАР – дағы араб тілі мен әдебиетін дамыту жөніндегі тұрақты ғылыми кеңесінің төрағасы. Махмұд Мухаммад Фахми Хижази қазіргі таңда, ол Қазақстандағы Египет Ислам мәдениеті «Нұр – Мүбәрак» университетінің ректоры, ол араб, қазақ елдерінің білім беру жүйесін салыстырмалы талдаумен айналысады және оған толық мүмкіншілігі бар.Тіпті, оны әл – Фараби танушы ғалымдар қатарына да қоса аламыз.

   Египет мұсылман мемлекеті болып саналады, сондықтан да оның білім беру жүйесі де негізінен дінге бағытталған. Алайда, діни пәндермен қатар ғылыми пәндер де сапалы түрде оқытылды. Тәрбие мәселесінде имандылық, еңбек, адамгершілік және т.б. бағыттарды алға қояды.

     Бесінші бөлім, Латын Америкасының білім беру саласындағы білікті мамандар мен педагогтардың педагогикалық көзқарастары баяндалған еңбектерге арналды. Оның бірі Лауро де Оливейра Лима (Lauro de Oliveria Lima), ол бүгінгі күні де еңбек етуде, туған уақытын анықтау мүмкін болмады. Ол Бразилия білім (оқу – ағарту) министрлігінің орта білім департаментін басқарған, оны білім сапасын жетілдіру, мұғалімнің шеберлігі, дидактика мәселелері қызықтырған, сондықтан да еңбектерінің басым көпшілігі осы бағыттарға арналған. Лауро де Оливейра Лима (Lauro de Oliveria Lima) – Рио – де Жанейродағы Жан Пиаже атындағы экспериментальды педагогикалық орталықтың негізін құрушы ретінде танылған.

    Алтыншы бөлімде ЮНЕСКО баяндамаларындағы білім беру саласына қатысты мәселелер қарастырылған. Соның ішінде біз «Қашықтықтан оқытудың шетелдік теориялары» тақырыбында жасалған баяндаманы бердік.

   Алмады, сондықтан да мүмкіндікті пайдаланып,өзінің қызметін тастап,Колумбус қаласындағы орта мектепке директор болды.

  1907 жылы У.Х.Килпатрик Колумбия университетінің мұғалімдік курсында Дж.Дьюидің кездеседі.Бұл кездесу оның өміріне елеулі өзгеріс алып келді.1911жылы тез арада диссертация қорғап,Дж.Дьюидің кафедрасында профессорлық қызмет атқарды.

   1918 жылы У.Х.Килпартик  18 беттен тұратын «Жобалар әдістері»тақырыбында мақала жариялайды,дәл осы мақала оны әлемге танытты.

  У.Х.Килпатрик 1965 жылы Нью Иоркте қайтыс болды.

                               Жобалар әдісі
    I.Жобалық әдіс
Педагогика теориясында тәрбиелеу әдістері мәселесін зерттеу барысында педагогикалық тәжірибелердің кейбір туыстас түрлерін біріктіру қажеттілігіне көзім жетті.Осы мақсатта  жетелейтін түсінік табатыныма үміттендім.Меніңше ол оқушы іс-қимылдарын анық көрсете алатын,айқын түсінік болуы керек еді.Сонымен қатар мұндай түсінік оқыту заңдарын қажетті қолдану үшін лайықты орын тауып және тәрбиенің этникалық қасиеттер элементтері үшін де орын беруге тиіс. «Тәртіп қасиеттері» түсінігі қоғамдық орта мен жеке ерекшеліктеріне бірдей түрде қатынасы бар.Жоғары да айтылғандар мен қатар,тәрбиенің өзі өмір деген түсінік сияқты аса маңызды жалпы ережеден тұруы міндетті сияқты.Бірақ барлық осы ережелерді біріктіретін түсінікке кіргізу мүмкін бе екен?Мүмкін болса ол үлкен табыс болар еді.Ондай біріктіретін сәтті түсінік табылған жағдайда тәрбие теориясын мазмұндау жеңілдей түсер еді;сондай-ақ аса жетілдірілген әдістерді тарату ісі де дамитыны анық.

    Сонда йжалпы түсінікті табу мүмкін бе еді? Міне мектеп ұйымдастырылуының ғасырлық мақсаты осы.Осы сұрақтар ойымды мазалағаннан  бері мен іздеген ортақ идея жүректен шығатын мақсатты іс-әрекеттің негізгі элементі екендігіне сенімім арта бастады.

    Осы «мақсатты актіге» әсіресе «мақсатты» сөзін айрықша атап мен оған «жоба»ұғымын қостым.

    Бірнеше типтік мысалдар арқылы «жүректі» мақсатты актідеген ұғым туралы түсінік беріп кетейін.Өзіне көйлек тіккен қалыңдықты елестетіңіз.Егер ол өз ісіне жанын салып,бар ынтасымен өзі көйлекті пішіп,тіккен болса,мен мұны типтік жоба деп атайтын едім.Бұл жерде біз қоғамдық ортада «шын жүректен» жасалған «мақсатты акті» деп білеміз.Көйлек тігу мақсаты қойылғандықтан оның нақты түрі белгіленіп,сол мақсат бүкіл іс-қимылын билеп жұмыстың барлық жақтарын біріктірген болатын.Қалыңдық қыздың жұмысты «шын жүректен» істегені бізге белгілі.Жұмысы қоғамдық ортада өткені де белгілі.Басқа мысал ретінде мектеп қабырға газетін  шығарып жатқан баланы алайық.Егер ол іске ынтамен кіріссе,біз жобаның негізін қалайтыніскерлік ықыласты көреміз.Біз хат жазып отырған оқушыны жер динамикасы ұстанымдарына сәйкес айдың қозғалуын түсіндіріп жатқан Ньютонның әңгімсін қызығушылықпен тыңдап отырған баланы,гректерді Филипп Македонскийге қарсы қоюға талпынған Демосфенді, «Жасырын Кешті» жазып жатқан Леонардо-да Винчиді,осы мақала жазып отырған мені,геометрияның қиын мәселе есебіншығарып отырған баланы мысалдар ретінде ала аламыз.Осы жоғарыда аталған мысалдардың бәрі жеке тұлғалық сипаттағы мақсатты актілер,бірақ көптеген топтық типтегі жобаларда бар:бір сынып қойылымға дайындалып жатыр,ұлдар тобы бейсбол ойнағанда тоғыздықты ұйымдастырады,оқушы өз достарына қызық әңгіме оқып беруге дайындалуда.Осыдан көретініміз жобалар олардың мақсаттары сияқты әр түрлі болуы мүмкін.Сонымен қатар біз сыртынан бақылаған фактілердің сипаттамасы нақты факторды ашпауы,яғни басты қойылған мақсатты көрсетпеуі мүмкін.егер біз біреудің істерді маңыздылығы бойынша тура нұсқауымен жасалатын істен бастап адам өз қалауымен бүкіл жанын салып орындайтын істерді маңыздылығына сәйкес қарастырсақ ,өз зерттеуіміздің нәтижелері бойынша шкаланың төбесінде, «жоба»,яғни «мақсатты акт»тұратын еді.Бұл жерде нақты ортасын бөлетін сызық өткізу қиынға түседі.Және Негеізгі ереженің маңыздылығы «шын жүректен»орныдалған істің деңгейіне байланысты арта түседі.

    Осы жалпы сипатқа кіріспеден кейін біз мақсатты акт шынайы идеалды өмірдің типтік бірлігі деп айта аламыз.Мұнымен біз барлық мақсат пен ынта міндетті түрде жақсы деп айтудан аулақпыз,бірақ адамдар өмір ағымымен жүріп қана қоймай,лайықты өмірін мақсатты іс-әрекеттен құруы тиіс деп тұжырымдаймыз.Біз тағдырдың бергенін немесе жағдайды пассивті  қабылдайтын адамдарды мүсіркеп өз өмірінің иесі болып жалпы ережеге сүйеніп нақты мақсат-міндет қоятын,жобаларды құрастырып орындай алатын адамдар алдында бас иеміз.Өз өмірін реттей алатын адам тәжірибелік іс-әрекет талаптарына ғана емес,әдептілік,жауапкершілік талаптарына да сай келеді.Мұндай адам демократиялық азаматтықтың үлгісі бола алады.Мақсатты акт құлдың немесе крепостнойлардың өмірінде болуы мүмкін.Олар үстем тап жүйесі мүдделеріне  қарай бөтен мақсат-міндеттерді орындауда жеке инициативасыз құлдық қызмет етуге мәжбүр.Күрделі істерде олар жоғарыдан түскен жоспарларға сүйеніп,нұсқау бойынша орныдайды.Олардың қызметі үшін басқалар жауап беріп соған сай нәтижесін шығарады.Құлдардың басына түскен жағдайда қажетті құлшылық деңгейі оларға жоспар құруға бөгет болады.Біз демократияны есепке аламыз.

   Мақсатты акт демократиялық қоғамдағы лайықты өмірдің типтік бірлігі деп анықтаған болсақ,онда оны педагогикалық тәжірибені де типтік белгісі деп алсақ та болар еді.Біз американдықтар,жылдар өте келе тәрбиеге болашақ өмірге дайындық деп емес,өмірдің өзі деп қарағанды қалаймыз.Біз ұсынып отырған түсінік осы мақсатқа жеткізетін шешуші қадам болып табылады.Егер мақсатты акт лайықты өмірдің типтік белгісі болса онда тәрбиені мақсатты актілерге негіздеу арқылы оны лайықты өмірмен парапар қоямыз.Тәрбиені өмірлік негізіге қоюды қолдайтын дәлелдердің бәрі біздің жағдайымызды қолдайды.Өмірге негізделген тәрбиенің өзі өмір болады.Сонымен мақсатты акт тәрбиеден өмірді тудырса адамды болашаққа дайындау үшін қазіргі өміріндегі тәжірибеден артық тәжірибе таба алмаспыз.Бір істі орындау арқылы біз іс үйренетініміз баяғыдан белгілі.Болашақтың лайықты өмірі дұрыс таңдалған мақсатты актілерден құралса,онда ақылдыбасшылықпенқазіргі кезде жасалған мақсатты актілерде жаттығудан артық не бар?Бұл үшін баланың жоспар құру мүмкіндіктері мол болуы тиіс.Және олөз істерінің нәтижесіне жауапты болуы крек.Бала нағыз жетістіктерге жетуі үшін оның қоршағанг айналасы өмірінің барлық жақтары оның ішінде достары да қажетті жағдайда мұғалім көмегімен оның ашылуына жәрдем беріп,жақсысын асырып жамынын жасырып көмек көрсетуі тиіс.

   Мақсатты актіні оқытудың типтік түріне айналдырудың айқын негізін біздің жоспарымыз арқылы қол жеткізілетін оқу заңдарын қолдануда табамыз.Бұл заңдарды осы мақалада қолдап түсіндірудің қажеті жоқ деп ойлаймын.Біздің әр қимылымыз іс жүзіндегі ережеде көрсетілген реакция деп білеміз.әр реакция нақты жағдайда жауап береді,өйткені жүйке жүйесінде осы ережені сол реакция мен байланыстыратын ассоциациялар болады.Ол ассоциациялардың кейбірі өмірге келген кезден бастап пайда болады,мысалы баланың қарны ашқанда жылуы.Бұл жерде ашығу стимул қарны ашқан бала тамақты сөйлеу арқылы сұрап алады.Осы ассоциацияларды қабылдау немес өзгерті үдерісін біз ілім дейміз.Ассоциациялардың пайда болуы мен өзгеруіне себеп болған жағдайларды анықтау сол ілімнің заңдары болып табылады.Ассоциациялар кез келген уақытта қозғала қоймайды:мысалы,ашуланған кезімізде күлкіні бсақаратын ассоциациялар дайын бола алмайды;басқа жағымссыз қимылды басқаратын ассоциациялар керісінше дайын тұрады.Белгілі ассоциациялар дайын тұрғанда  іс-әрекет ләззат әкеледі,ал қимылсыздық қанағаттанбаушылықты тудырады.Белгілі ассоциациялар қимылға дайын болмаған кезде қимыл қанағаттанбаушылықты тудырады,ал қимлысыздық ләззат тудырады.Осы екі тұжырым дайындық заңын құрйды.Бізге қатыстысы заң-қимыл заңы-өзгеріске қабілетті ассоиация іске қосылғанда нәтижесінде ләззаттану немесе қанағаттанбауына қарай ол бәсеңдейді немесе бекиді.Қарапайым психология бұл екі заң туралы үшінші ,нақты айтқанда жаттығу заңына қарағанда көп біле бермейтін бірақ біздің алға қойған мақсатымыз үшін әрбір жаттығуға тән қайталау қимыл заңын қолдану болып табылады.Оқыту үдерісін нақты түсіндіруге қажетті басқа да заңдар бар.Әдетте адам ашулы,ызалы болса,ол туралы жынданған,есі дұрыс емес деп атайды.Аталған жағдайда ашуланған объектіге зиян келтіру мақсатында көптеген ассоциациялар ортақ мақсат шеңберінде бірігіп іске қосылатындығын білдіреді.Осындай жағдайларда:а)мақсатқа жету үшін жұмыс істеуге дайын,жарамды қуат қоры;ә)шұғыл қимылға қатысы бар ассоциациялардағы дайындық жағдайы;б(біздің жоспарымыздағы мақсатқа жетуге бөгет болатын ассоциациялар жағынан дайындықтың болмауы.Адам туралы сөз қозғағанда көңіл-күй орнату» қабілеттілік  бағытты іс-қимылға нақты қабілеттілігін білдіреді.Біздің талқылау тәртібі бойынша мұндай қимыл объективті жетістікті ғана көздеп қоймайды,сонымен қатар аталған жұмыс үдерісіне білім алуды  қажет етеді.Іс-әрекетітабысқа әкелген ассоциациялар қаттырақ бекітіледі: «ынта» ықпалымен әрекет ететін ассоциациялар жүйесі. «Ынта»,дайындық,бағытты іс-әрекет,табыс,қанағаттану,білім алу-осылардың бәрі бір-бірімен тығыз байланыста.

   Мақсаттыакт білім заңдарын қалай қолданады?Ұл бала ұшуға міндетті қағаз жылан жасаумен айналысуда.Бірақ осыған дейін ол өз мақсатына жеткен жоқ.Оның көздеген мұраты белгілі.Мұраты мақсатқа жетуге негізделген «ынта».Мұрат «ынта» секілді баланы қиындықтар алдында мойымауға жетелейтін ішкі талпыныс болып табылады.Бұл талпыныс дайындық пен білім және ойдың қажетті ішкі қорын  береді.

   Баланың көзі мен қолы шапшаңырақ қимылдайды.Ынта мақсатқұа айнала бере баланың ойын басқарып,жоспар мен материал таңдатып қажетті сенім тудырып,олардың қойылған мақсатқа жарамдылығын тексереді.Талпыныс мақсат болып табылған жағдайда табыс мәселесін шешеді:жылан ұшу керек,олай болмаған  жағдайда мүмкіндік босқа кеткен болады.Екінші кезектегі тапсырмаларды орындау кезіндегі табысқа жету қанағаттандырады.Ілімнің екінші заңы атап айтқанда іс-әрекет немесе қимыл заңының ықпалымен қанағаттанарлық түрлі ассогциацияларды нығайтып жақсы ұшатын жылан жасап шығуға алып келеді.Сонымен,талпыну қимылға мәжбүрлейді,ішкі мүмкіндіктер қорымен пайдалануды үйретеді,жұмысты аяғына дейін жеткізуге бағытталады және қуанышты аяқталуына орай баланың санасында оның еңбегінің барлық табысты баспалдақтары бекиді,ол баспалдақтардың әр қайсысы табыстың ажырамас бөлшегін құрайды.Шынымен мақсатты акт ілім заңдарын қолдана алады.

 Бірақ бұл есеп беру талпынудың одан шығатын білім алуға деген ықпалын тауыса алмайды.Өзіңізге екі қарама-қайшылықты елестетіңіз:екі бала қағаздан жасап отыр,оның біреуі жұмысқа жанын салып,біз жоғарыда  көрсеткендецй «шын жүректен» жасап отыр,ал екінші бала болса амал жоқтан біреудің нұсқауымен өзіне ұнамайтын жұмыс жасап отыр.Біздің түсіндірмемізді жеңілдету үшін екінші бала мұғалімнің нұсқауы бойынша бірінші баламен теңдес жасап отыр десек болады.Екі жыланның пайда болуына  себеп болған  жүйелі іс-қимылдарды бұл жағдайда негізгі реация деп атаймыз.Жоғарыда айтылған екі жағдайда бұл реакциялар бір шетінен ұқсас екінші жағынан қарама-қайшы болып келеді.олардың ұқсас жақтарынан біз әдетте сабақ мақсат деп анықтайтын реакциялар тегін құрайды-ол бізді қызықтырып отырған қысқартуға келмейтін сыртқы минимум.Бұл сабақтарды біз қажет жағдайда жаза қолдану арқылы болса да міндеттеуге құқықтымыз,екі жыланның пайда болуына себеп болған негізгі реакцияларға қатысады.Бұл қосымша реакциялар «ассоциативті»және қосалқы болып  бөлінеді.Ассоциативті реакциялар деп біз негізгі реакциялармен біз пайдаланатын материалдармен  және біз көздеген  мақсаттармен тығыз байланыста оянатын ойларды айтамыз. «Бірге қатысушы» ұғымы деп біз кейіннен жағдайлар мен икемдерді қалыптастыратын жылан жасауда алшақ қатысатын реакцияларды түсінеміз.Осылайша өзін-өзі сыйлау және сыйламау сонымен қатар ұқыптылық тазалық сияқты қасиеттер тәрбиеленеді.

   Табысқа жетелеген қанағаттану арқылы әрекет ететін қатты «ынта» сол табысқа жеткізген ассоциацияларды нығайта түседі.Біреудің айтуымен жасаған жағдайда іс басқаша көрінеді.Бұл жерде біз некі»ынтамен» кездесеміз: біреу ібұйрықпен «біреуі үшін жасалған жылан,екінші өзіндік «ынтаның»мақсаты,сонымен қатар басқа- бұйрық болмаса басқа жолмен жетуге болар еді.Бұл «ынталардың» әрқайсысы қанағаттану мүмкіндіктерін көздейді және соған байланысты білім алу мүмкіндіктеріне сәйкес келеді.Бірақ екі»ынта» екінші «ынтаның» қанағаттану бөлшегін жойып негізгі білім алуға бөгет жасайды.

  Сонымен қатар «шын жүректен» жасалған мақсатты акт үшін негізгі реакцияның түрлі бсапалдақтары өзара байланысып тұрады.Бұл жылан жасаудың жалаң техникасына қатысты болғандықтан «шын жүректен» жұмыс жасаған баланың алған білімі ұзақ сақталып ол білім мен машықтың жоғары деңгейіне ие болады.

   Ассоциацивтік реакцияларды алсақ олардың ерекшеліктеріне онша қатты білінбейді. «Шын жүректен» жасалған жұмыстың біріккен ынтасы  ішкі ресурстардан пайда әкеледі.Мүмкіндік бола қалған жағдайда ұқсас реакциялар тобы алға шығады.Ой әр алуан жаққа жүгіріп әр қадам басқа тербелістермен көптеген тәсілдер арқылы байланысады.Бала алдында түрлі бағыттарда мүмкіндіктері ашылып олармен қызығушылығын уақытша негізгі мақсаттың болуы арқылы ғана тоқтатуға болады.Қанағаттану элементі оған ашылған жаңа ассоциацияларды көрсетеді,сондықтан баланың миында да пайда болған біріккен ой жиынтығы ұзағынан сақталады.Осының бәрі екінші балада болмайды.Тыйым салынған «ынта» қарсыласқан сайын оның ойының жарық сәулесін сөндіріп тұратын болады.Оның іске деген қатынасы дайындықтың болмағандығымен сипатталады.Қосымша реакциялар көп болмайды және оларды бекітуге қажетті қанағаттану элементтері де болмайды.Бірінші бала біріккен идеяларға бай болса,екінші балада ол кемдеу яғни жетіспейді.Біреуінде мықтап сақталған нәрсе екіншісінде өткінші болып келеді.Екі баланың қарама-қайшылығы қосалқы нәтижелерден  аса қатты білінеді.Бірінші бала мектептегі өз жұмысына  қуанышпен сеніммен қарап басқа жобаларды жоспарлап отырса екіншісі мектепті көргісі жоқ ол сырттан өзінің « менін»іздестиіре бастайды.Біреуі үшін мұғалім –досы,жолдасы болса,екіншісіне –қадағалаушы,жауы болып көрінеді.Біріншісі өзін мектеп пен қоғамдық ұйымдарда өзін еркін сезінеді,екіншісі оларға қорқыту,үркіту құралы ретінде қарайды.Одан қалса жұмысқа деген бірігу достьастық арқылы ынта ұқыптылық пен инабаттылық сияқты әдіснаманың қажетті тұжырымдарына ауысады.

   Біз қорғап отрыған жобаның адамгершілікке қандай ықпалы бар?Бұл сұраққа нақты жауап беру мүмкін емес.Жеке менің ойымша мен баланың адами қаситеттерін дамыту мүмкіндіктеріне оны жақтайтын мықты дәлелдеме ретінде қараймын.

   Менменшілдік жетекешілдікке бой бұруды және тапсырма беру мен оқушыларды бөлек парталарға жалғыз отырғызатын әдеттегі жүйеге қарсы мықты тарау деп санаймын.Адамгершілік ең алдымен біріккен қоғамдық қатынастарға қатысты.Бұл өз жүріс-тұрысын қоғамдық топтың амандығымен бірлесе білім алуға бейімділік деп білеміз.

  Осыған орай біз балалар мектепте идеяларды бағалау кезінде дұрыс тұжырымдауларын дамыту үшін қажетті идеялар қорын құруға тырысамыз.

   Енді біз мектеп тәрбиесі ісіне жақында йтүсеміз.Жоба түрлерінің жіктемелерін қарастырайық: 1-түрдің мақсаты белгілі бір ойды немесе жоспарды сыртқы пішінге келтіру мысалы,қайық жасау,хат жазу,пьеса ойнау; 2-түрдің мақсаты эстетикалық толқудан ләззат алу мысалы қызықты әңгіме немесе симфония тыңдау,көркем суретке түсініп қарау; 3-түрдің мақсаты ойда туындаған қиындықты жеңу,мысалы қырау түсеме жоқ па,Нью-Йорк Филадельфиядан көлемі жағынан неліктен өскенін анықтау сияқты есептерді шығару; 4-түрдің мақсаты-кейбір мәліметтерді талант немесе білім алу мысалы:француздың дұрыс емес етістіктерін жаттап алу.Бұл топтамалар бір-бірін алмастырып  екіншісінің мақсатына жету үшін қолданыла алады. Топтама үшін келесі амалдаржасалды: ұмтылыс,жоспар және бағалау.Біз дамытып отырған жалпы теория бойынша бала әрбір келесі қадамын өздігінен жасауы керек.Толық келеңсіздік қолдаудан гөрі үлкен зиян келтіреді.Қарама-қайшы қауіп бір жағынан баланың жұмыс істей алмай қалуы немесе уақытын бос өткізіп алу қаупі туындайды.Мұғалім жоғарыда айтылған қауіптерді айналып өтіп осы қыспақтардан өткізуі тиіс.Әрине ынта қызметі мен осы үдерісте ойлану үшін қалдыру қажеттілігі туралы айтудың керегі жоқ.Бала өскен сайын өз жұмысының нәтижесі туралы саналы түрде сын айту үшін төртінші қадамға назар аудару керек.

    2-топ эстетикалық толқу мен ләззатану біздің тізімге аса лайықты. Емес болып көрінуі мүмкін.Жұмыс үдерісі мен ынта факторы басқарады және ол ойлану сапасына ықпал етеді.Бірақ мен ұсынатын нақты іс қимыл жолын білмеймін.

   3-топ,біздің мектептегі әдетті қызметімізге сай.Осы себеп бойынша мен оған аса қатты назар аударудан аулақ болдым.Біздің мектептер қоғамдық қызметтің дамуына мұқтаж болып отыр.

  4-топ, мұнда ерекшге оқу мәліметтері мен қабілет туралы мәселе көтеріліп,1-топтағы жолмен жүзеге асады:ынта мақсат,орындалуы мен бағасы.Бірақ бұл жағдайда жоспарды құру психолог тарапынан болса,өте жақсы болар еді.Және бұл топ өзіне аса мән беру арқылы қауіп тудыратындығымен ерекешеленеді.Кейбір мұғалімдер берілген тапсчырманың шын мәнінде жоба немесе жаттығу екендігін нәтижесі екі жағдайда да белгілі дәрежеде әр түрлі болса да нақты ажырата алмайды.

  Біздің мақала шеңберлері пәннің басқа маңызды ережелерін талқылауға мүмкіндік бермейді: біздің жоспарымызға жауап беру үшін сынып жиһазында орта мен оқу құралдарында,мүмкін мектеп архитектарсында өзгерістер енгізілуі тиіс;одан қалса,мектепті сыныптарға бөлу мен басқа сыныпқа ауыстырудың жаңа тәсілдері әбден мүмкін.Демократия үшін қабілетті,ойшыл,қиын жағдайларда дұрыс шешім қабылдауға қабілетті өздеріне сенімді,жаңа әлеуметтік жағдайларда өмір сүруге бейімделген азаматтарды дайындайтын мектеп тәжірибесінің жаңа түрін қалыптастыру өте маңызды.Қиындықтар туралы бір мәселе үшін арнайы мақала жазу керек:дәстүрлер қайшылығы,салық төлеушілердің;дайындығы жоқ және талантсыз мұғалімдер;іс-әрееттердің жасалған практикалық жоспары,әкімшілік пен бақылауды ұйымдастыру  тәсчілдері туралы мәселелер.Егер жаңа қозғалыстың тамыры тереңге кетпеген жағдайда  осы аталған және басқада қиындықтарды оны жоюға мүмкіндіктер туындар еді.

   Елена Паркхерст (1887-1973)

  Американ педагогы Елена Паркхерст өзінің барлық ғұмырын  тәрбие бостандығы идеясына арнады.Оның есімі мектепте оқытудың Дальтон-жоспары әдісін ұйымдастыру мен тығыз байланысты.

   Е.Паркхерст 1887 жылы АҚШ-тың Висконсин штатындағы Дьюранд қалашығында дүниеге келген.1904 жылы орта мектепті аяқтағаннан кейін өзініңі қызмет жолын ауыл мектебінде мұғалімдіктен бастады.Содан кейін мемлекеттік Висконс мұғалімдер колледжіне түсіп,1907 жылы дипломдық жұмысын атақты Колумбия университетінде қорғап нәтижесінде ол бакалавр  дәрежесі атағына ие болды.Е.Паркхерст өзінің білімін Еуроапның Мюнхен және Рим университеттерінде жалғастырды.Римде ол Мария Монтессоримен кездеседі,бұл кездесі оның өміріне жаңа бетбұрыстар әкелді.

   Одан соң Е.Паркхерст 1911-1915 жылдар аралығында педагогикалық колледжде алдымен Такомаеда соданс соң өзінің туған жері Дьюранд қаласында сабақ береді.

   Осы кезде ол мектептегі оқу жұмысының лабараториялық жоспарын жасады,оны тек 8 жылдан кейін ғана Дальтон мектептерінің бірінде қолдануға мүмкіндік туындады.

  Е.Паркхерст М.Монтессоримен тығыз қарым-қатынас жасады,іс жүзінде,1917-1918 жылдар аралығында М.Монтессоридің Нью-Йорктағы оқытушылар даярлайтын колледжін басқара отырып оның АҚШ-тағы ресми өкілі болды.

   1918 ж. Массачусетс штатындағы кішкентай қалашық Далтонның бір метептерінде алғаш рет лабараториялық жоспар қолданылды тжәне сол уақыттан бастап «Дальтон жоспар» деген атаққа ие болды.Дальтон жоспары Е. Паркхерстің өзі басқарған Нью-Йорктегі жеке меншік мектепте 1920 жылдан бастап тиімді жүргізілді және 1942 жылы зейнеткерлікке шыққанға дейін осы мектептің директоры болып қызмет атқарды. «Дальтон-жоспарының» негізінде оқушылар білім беру бағдарламасын тез әрі жақсы игеру үшін олардың осы пәнге деген қызығушылығының болуы және оны өз қозғалыс дәрежесінде қабылдауды қажет деген тұжырым жасалды.Мектеп оқушылары сыныптарға месе, «лабораториялық бригадаларға» бөлінді,олардың әрқайсысы белгілі бір уақыт аралығында берілген оқу материалдарын үйренуге мектеп басшылығымен әр ай сайын келісім шартқа отырды,соңынан берілген уақыттың мерзімі аяқталу кезеңінде бригада орындалған жұмыстары туралы есеп берді.Бір келісім шарт аяқталғаннан кейін бригада құрамы қайта жинақталуы мүмкін.Мектеп оқушылары сыныптарға месе олар өз бетімен немесе бригада болып өздерінің жұмыфстарын орындау үшін алдымен лаборатория жүйесіне жинайтын соңында есеп берді.

  Жүйенің қиындығына қарамастан орындалған жұмыстарды есепке алу барысында оқытудың тиімділігі артқанымен тәрбиелік маңызын оқу тапсырмаларын орындауы мен мәселені қоюға байланысты бағалау қиын.1922 жылы Е.Паркхерст «Дальтон-жоспары» тақырыбында осы жоспар бойынша оқыту еңбегңн жариялайды,оның бұл жұмысы оны және оның жүйесін әлемге танытты.Кітап көптеген тілдерде аударылып бірнеше рет қайтадан басып шығарылды.Нәтижесінде 1928 жылы Голландияда Дальтон-жоспары бойынша лағшқы еуропалық мектеп ашылды,оның артынша осындай мектептер Еуропаның барлық елдерінде де ашыла бастады.Қазіргі уақытта әлемде Дальтон-жоспары бойынша жұмыс істейтін 1000-ға жуық мектептер баар.

   1942 жылы Е.Паркхерст мектеп директоры қызметін тастап Йельск университетінде магистрлік диссертациясын қорғады және өмірінің соңына дейін тәрбиенің бостандыңғы туралы идеяның кең таралуы,балаға және оның көзқарасына құрметпен қарау ,балалық шақта өзін-өзі бағалауды мойындау мәселесімен айналысты.Ол телеарна мен радиода  атақты педагогикалық бағдарламалар мен көрсетілімдерді жүргізді және әр түрлі конференциялар мен съездерде баяндамалар жасады.

   Е.Паркхерст 1973 жылы Кеңестік кезеңде жарық көрген «Дальтон – жоспары» бойынша оқыту мен тәрбиелеу тақырыбындағы орта мектептер жүйесінде кеңінен қолданылған еңбегін ұсынып отырмыз.Орыс тіліне аударлыған да осы еңбек қана болатын.

        Дальтон Жоспары бойынша оқыту мен тәрбиелеу

                    Жоспардың ұстанымдық негіздемесі

  Егер жаңа менктеп типтері жеке тәжірибені басшылыққа алса ескі мектептер мәдениетті ( «дайын тәжірибе» ) жүзеге асырудың құралы болып табылады.

    Дальтондық Лабораториялық Жоспар осы екі ағымды қосатын ескі және жаңа мектептің міндетін шешуге көмектесетін жол болып табылады.

   Мәдени жетістіктермен танысу мектептер мойындауға тиіс өмірдің өзінің маңызды элементі болып табылатын тәжірибенің бір түрі.Мұның барлығы әрбір тұлғаның даму еркіндігі негізгі ерекшелік болып табылатын қоғам ретінлде қызмет ететін мектеп болғанда ғана мүмкін болмақ.Еркіндіктің үлгі тұтар түрі ол жүгенсіздік немесе тәртіпсіздік емес.

   Еркіндіктің идеалды формасы ол бұл баланы өз еркімен жіберу немесе тәртіпсчіздік емес. «Ойына не келсе соны жасайтын бала»,ол жәй нәрсе емес.Кеірісінше ол өқоғамдықөмір сүруге өте қабілетсіз болып теріс әрееттердің құлы болып қатігездлікке өзімшілдікке тез беріледі.

  Балаға жауапкершілікті үйлесімді даму мен өз күш қуатын қолдануға жағдай жасау керек, өйткені ол өзі сияқтылармен бірге өмірсүруге саналы аяқ басуы тиіс.Дальтондық Лабораториялық Жоспар балаға мораль.ақыл-ой еркіндігін береді,ол өз кезегінде баланың өмір сүруінде маңызды рөл атқарады және бұл оның тән саулығын жақсартады.Сондықтан да еркіндік Дальтондық Лабороториялық Жоспардың негізі болып табылады.Балаға қандай да бір пәнді үздіксіз толық меңгертумен айналысу үшін,толық еркіндік қажет және ол соған қызығушылық танытса жұмыс үдерісі барысында ол барлық қиындықтарды жеңе алатын,қиындыққтарға төзе алатын болады.

  Жаңа жоспар бойынша балаға нұсқау беріп,қоңырау соғу жоқ,яғни оған өзін қызықтырып отырған нәрсені тастап,басқа пәнді немесе келесі мұғалімді таңда деген нұсқау жоқ.Бұл баланың күш қуатын құр бос жұмсалуынан сақтайды.Күнделікті пәндердің шартты ауысуы көп уақыт пен күш жоғалтады,сондықтан тиімді емес.Қазіргі кезде балғабілімді өз қозғалысына қарай меңгеру мүмкіндігі берілмеген,ол ешнәрсені ешқашан жеткілікті түрде игермеген.Яғни еркіндік-баланың өзіндік қозғалысы.Басқа біреудің қозғалысын қайталау,ол үшін құлдықпен тең.

  Дальтондық лабороториялық жоспардың негізін қалаған екінші қағида,кооперация немесе мен өзім атағандай топ өміріндегі қарым-қатынас.Доктор Джон Дьюидің «Демократия және тәрбие» атты кітабынан үзінді алсақ,бұл сөздің мағынасын керемет түсіндіріп берген. «Демократиялық тәрбиенің міндеті-дейді ол,бұл тек еқана жеке адамды өзөміріне қатысушы зиялы топтардың емес,сонысмен қатар әр түрлі қоғамдық топтардың арасында тұрақты өзара қарым-қатынасына ықпал еті болып табылады».

   Ескі педагогикалық жүйе бойынша оқушы өз уақытының басым бөлігін өз тобында өткізбейді,өзінің құрдастарымен тек бір ғана менктеп бағдарламасы деп аталатын ақыл-ой жолында түйісуге міндетті болады.

  Мұың салдарынан балақоғамға қарсы болуға бейімделіп,бұл қасиет мектепті аяқтағанана кейін де оған сіңісті болып кетеді.Мұндай оқушы өз сыныбының «зиялы қатысушысы»болуы да мүмкін.Бірақ демокраиялық тәрбие басқа да көп нәрселерді қажет етеді.Нағыз әлеуметтік өмір-бұл адамдардың өзара қарым-қатынасы емес,ол-кооперация және өзара қарым-қатынас жасау.мектеп қоғамдықөмірдің нәтижесі-әлеуметтік  тәжірибесі-егер оның барлық бөліктері немесе топтары жекелеген адамдармен бірге тұтас халықтарды да мектептен тыс жерде байланыстыратын жақын қарым-қатынаста,өзара тәуелділікте болса ғңана жүзеге асыра алады.

  Двльтондық Лаборториялық Жоспар,оқушының қоғамдық топтың бір мүшесі ретінде еріксіз іс-әрекеттер жасауына жағдай туғызады.Ол осы қоғамдық топқа қабылданады немесе іс-әрекеттің қоғамдық болу,болмауына байланысты одан алсататылады.Бұлзаң мектепте жэәне үлкендер ортасында да осылайша жүзеге асырылады.Заңның қолданыста болуы үшін сырттан жүктелмеуі,яғни смырттан нұсқау берілмеуітиіс,ол қоғамдық бірлестіктер өмір сүріп отырған қоғамның өзінде туындаған жазылмаған кодекс.

  Қоғамдағы өмірдің құнылығы,әрбір жеке адамның осы қоғамның мүшесі ретінде,барлық нәрсеге жауапты әріптес екендігін түсінуінде.

  Бұл мектеп өмірінің маңызды мәселесі.мектеп өмірі,оқушыны да,мұғалімді де сырт қалдырмайтындай ұйымдастырылуға және әркім өзінің үлесін қосып,барлық іс-шараға белсенділік танытуы тиіс.кейбір мұғалімдер оқушының жеке іс-әрекетіне шекетеу қойып,қаталдық көрсетіп беделге ие болуға тырысапды.Дальтондық Лабораториялық Жоспар бойынша жасанды беделге ие болуға жол берілмейді.

  Оқушылардың көзқарасы бойынша ереже мен нұсқауларға бағынған балада әлеуметтік өзіндік сана дами алдмайды,бұл әлеуметтік тәжірибе үлкен өмірге даярлық.Білімді меңгеру бойынша ескі мектептер әлеуметтік тәрбие аумағында маңызды рол атқарады.Бала ешқашан өзі түсінбешген нәрсені өз еркімен жасауға тырыспайды.Баланың таңдаған ойыны мен әрееті,оның жоғары ләззат алатын жеке мүмкіндіктерінің бағасы.Балаға таңдау құқының берілуі,оның жауапкершілігін арттырыпоның ақыл-ойы микроскоп ретінде жұмыс жасайды,ол мәселені аяғына дейін жеткізу үшін жан-жақты зерттеп,таразылайды.Осындай еркін жағдайдың өзінде мектептегі сабақ барымсында баланың ақыл-ойы дәл осылай жұмыс жасайжы.

   Дальтондық Лабороториялық Жоспар мақсатталаған идеалды көздей отырып,балалардың алдына соған жете алатын нақты міндеттер қояды.Ары қарай бала өзінің әрекеттері әдістеріарқылы мәселені шешудің жолын қарастырады.Жұмыстың нәтижесіне жэауапкершілік баланың интеллектуалдық әлеуеттік күшін дамытып қана қоймай,сонымен қатар оның мінез құлқын,ойлау қабілетін де дамытады.Бірақ бұл тәрбиелік үдерісті орындау үшін,баланың өзін өзі тәрбиелей алатыдай қойылған міндеттер мен толықтай танысуына мүмкіндік берілуі тиіс.Жарыста қайда бару керектігін кім білсе сол жеңіп шығады.Сондықтан да оқу жылының басында оқушылар 12 айлық жұмыстың көлемі және мазмұны мен таныстырылуы қажет.Ол оның оқуы барасында жасалған жоспарын талдай алуына көмек ебереді.Сонда ғана көз жұмып алғап жылжымай ол өзінің қандай жолдды таңдау кректігін ай сайын апта сайын не істейтінін және барлық жұмысты қалай атқаратыын білетін болады.

  Бала өзінің жасайтын жұмысының мақсаты және қолданатын құралдыһарын білмей жатып оны орындауға қалайша қызығушылық танытпақ?Педагог қалайша баланың психологиясын зерттемей нәтиже күтеді?Оқытушы мен оқушы үшін де жұмысты толық қамту маңызды.Тәрбиелеу мен оқыту шындығына келгенде ұжымдық іс.Мұғалімнің және оқушының жетсітігі немесе керісінше нәтижеге қол жеткізе алмауы өзара тікелей байланысты.

  Балалар дәл ересектер сияқты (егер біз осыған сенер болсақ) қойылған мақсатқа жетудің жолын іздейді.Қалай ойлайсыздар,егер балаға дальтондық жоспардағыдай кез келген жұмысқа жауапкершілік жүктегенде ол не істейді?Әрине жұмысты орындаудың ең жақсы әдісін табуға тырысады.

  Ол жоспарды таңдап соған сай  әрекет етеді.Егер оның сызбасы мақсатқа сай болмаса басқасын жүзеге асыруға тырысады.Келе-келе ол дәл осындай жұмыспен айнвалысып жүрген достарымен кеңесудің тиімділігін түсінеді.Бірігіп мәселдені талдау,өзінің ойын,әрекет ету жоспарын түсінуге көмектеседі.Аяқталған жұмыс-жетсітіктің дәлелі.Оған баланың не ойлағаны сезінгені және жұмыс барысындағы күйзелістері жатады.Бұл шынайы тәжірибе.Сонымен қатар бұл жеке даму мен ұжымдық қарым қатынас үдерісіндегі мәдениетті игеру болып табылады.Осылайша мектеп өмірге аайналады.

 Дальтондық Лабораториялық Жоспар баланың өз уақытын қажетіне қарай жұмсауды,бөлуді үйретеді.

 «Тәрбиенің сыры-дейді Эмерсон,-оқушыларға деген құрмет».Оның не істеу және нені білу керектігін сіздер таңдауға тиіс емесссіздер.Ол таңдалынып анықталып қойған,оның сырының кілтін бала өзі сақтайды.Сіздің қысымыңыз  үнемі нұсқау  беруіңіз,жөнсіз араласуыңыз оны жолдан тайдыруы мүмкін.Шыдамдылық көрсетіп табиғаттың жаңа жасамапаздығын күтіңіз.Табиғат ұқсастықты жақсы көреді,бірақ қайталауды емес.Баланы құрметтеңіздер!Өзіңіздің үлкендігіңізбен басымшылдық көрсетпеңіз.Бірақ оның жалғыздығына жол бермеңіз.

  Қысқасын айтқанда Дальтондық Лабораториялық Жоспарыдың міндеті-синтез.Ол мектептің тұтсатық тұрғыда қоғамдық бірлік ретінде қызмет етуінің қол жетімді жеңіл амалдарын көрсетеді.

      Карл Роджерс (1902-1987)

    Гуманистік педагогика мен психологияның негізін қалаушы.

 Ол 1902 жылы 8-қаңтарда дүниеге келген.Оның отбасында алты бала болады.Карл-төртінші бала.Ол ұялшақ және жасқаншақ бала болып өсті.Оның сүйікті ісі-оқу еді.Роджерс ауыл шаруашылығын меңгеру мақсатында колледжде оқыды,екі жылдан кейін діни оқуға бет бұрды.Ол христиан дінін қабылдады.Кейіннен теологиялық семинарияда білімін жалғастырды.

   Батсытағы сапарынан кейін ол психологияға қызыға бастады.Роджерс сырттай психология курстарын Винсконсинск университетінде оқыды.Кейін Колумбиялық университетке қарасты педагогикалық колледжде білімін шыңдай түсті.Тұлға деген құрылымда ол мен үшін орныққан қоршаған ортамен қарым-қатынас ең тиімді деген-ді.

   1945жылы Чикагоның университетінде өзінің жеке кеңес беру орталығын ашады.

  Оның ең танмалы кітабы- «Тұлғаның қалыптасуы» ( «Становление личности»).

   1969 жылдан бастап адам тұлғасын зерттеу орталығында қызмет атқарды.

  К.Роджерс 16 кітап,200-дей мақала жазған,оның жұмыстары 60 шет тілдеріне аударылған.

           Мұғалім болсам,өзіме қандай сұрақтар қояр едім

      Маған гуманистік психология саласы атынан әдетте «дарынды», «икемді» балаларға берілетін білімінің сапасы жайлы баяндама оқуға ұсыныс жпасады.

  Алайда менің ойымша бүгінгі тайтар ойым барлық балаларға қатысты болмақ.Мен әр баланың бойында әлі ашылмаған шығармашылық мүмкіншіліктердің бар екендігіне сенімдімін.Шындығында осында отырғандар жолы болғыш ұстаздар,себебі олардың шәкіртерінің бойындағы оқуға деген ынталары өзге балалардан да жоғары.

  Мен көтеріп отырған мәселе жайлы маңызды тұыжырым айтатындардыңқатарына жатпаймын.ешқашан мектеп мұғалімі болып көрмегенмін,бірақ аз уақыт университетте студенттермен жұмыс жасағанмын.

   Соған қарамастан егер мен дарынды ең қарапайым балалардң мұғалімі болсам өз-өзіме қандай сұрақтар қоятынымды  ұсынып отырмын.

   Бірінші сұрақ: «Бағдарламадан тыс» өз бетімсен оқитын бала қандай бала?Бұл менің балаларға бармас бұрын өзіме қоятын алғашқы сұрағым.Осы кезде балалық шағымның елесі көзімнің алдында зымырап өткендей болады.Егер маған мектепте оқу мүмкіндігін тағы бір рет берсе мен оқуға шығармашылық жағынан қарар едім.Күндердің күнінде мен он үш жасымда түнгі көбелек жайлы кітапқа кезіктім.Сол сәтте жасыл қанатты қызыл түспен жүргізілгендей бір ғажап түнгі көбелекке назарымды аудардым.Мен әлі күнге дейін сол бала кездегі алған әсерден болар,оны сол күйінде елестетемін,сөз жетпес ғажап түнгі көбелекке назарымды аудардым.Мен әлі күнге дейін сол бала кездегі алған әсерден болар оны сол күйінде елесетемін,сөз жетпес ғажап лаванда гүлінің түсіндей ерекше жолақтарымен жасыл алтындай жарқырайды.Таң қалдым.Бір қорапшаны таптымда осы көбелекеке үй жасай бастадым.Түнгі көбелектер отьасы кішкене жұмыртқаларды басып шығарды,ал мен кішкене құрттарды тамақтандыра бастадым.уақыт өте оларға күтім жасауды да үйрендім,түнгі көбелектердің бүкіл үрім-бұтақтарын өсірдімү.Ғажап нәрсені үйрендім.Көз алдымда олардың тырнақтай өлшемдегі қанаттары-5-7 дюймға дейін жетті.Бұл өте тамаша ғажап еді.Ешкімнің мәжбүрлеуінсіз өзімнің қалауыммен жасалған ауыр жұмыс еді.Күнде мен өімнің жәндіктерімен әр түрлі ағаш сорттарының жапырақтарын теріп ұзақ қыс бойы  жібек құрттарды да бақтым.

   Ең бастысы:мен мұғалімдерге ешқашан өзімнің әуестігім жайлы тіс жармадым.Жиналған білім мен тәжірибе мен алуға тиісті білім емес еді.Білім деп мектеп қабырғасындағы білімді айтуға болады.Мені қызықтырған бұл іс  мұғалімдерге қызық емесболатын.Бұл сала бойынша мен көп сұрақтарға жауаптарды білдім,бірақ мен оларды емес олар маған білім беруі тиіс еді.мектепте маған бірнеше мұғалім ұнайтын бірақ мені қызықтыратын әлем теке маған тән болғандықтан мұғалім мен менің арамызда ол жайлы әңгіме болған емес.

   Ол бала нашар оқи ма жоқ озат оқушы ма өз бетімен оқу ол дара:қыздар мен ұл балаларда бірдей болмайды.Мен сол баланың жанарымен өзі қызықтап жүрген әлемге қарауға ұмтылар едім.Менің қолымнан келетін күштің кішкене үлесі рретінде мектепті әр бала өз әлемінің білімін енгізе алатын татулыққа толы шаңыраққа айналдырар едім

    Екінші сұрақ.Мен оқушыларымнан шынайы келбетім мен болмысымды жасырмай олапрдың алдында көп нәрсені білмейтін қателіктер жасайтын,әрдайым ізденіс үстінде жүретін адам  ретінде көріне алар ма едім?Тәуекелге бел буып мұндай әрекетке барар ма едімол әрекет маған не берер еді?

  Иә,осындай әрекетке қатер бар.Түсінікті болу үшін мысалдар келтірейін.Бір фильмге мұғалім,нашақор бала,тәртіп сақшысы түсті.Түсірілім шынайы өмірден алынып.психотерапевтік топта болған жағдайдан алынды.Жұмыс аяқталғаннан кейін осы топтың бір мүшесі фильмдегі қатынастьардың сондай тартымдылығы мен әр кейіпкер өмірінің шынайылығы жағымды әсер бергендігінен өз лебізін білдірді: «Мен мұғалім,тәртіп сақшысы,нашақордың өз арманы,үміт мақсаттары мен өздерінің әлемдері бар екенін білмеппін!»-деп өз сөзін аяқтайды.

   Біз бір мединицалық мекемеде ізгілендіруден өндірістік қарым-қатынасқа байланысты зерттеу жұмыстарын жүргіздік.Мұнда да сондай қорытынды өз жалғасын тапты.Осыдан біздің басшыларымыздың:факультет деканының,факультет кеңесі мүшелерінің біз сияқты адамдар екенін түсіндік .Ол кезде бұл оқиға бізді таң қалдырды.Кейіннен зерттеу жұмыстары колледждерде өз жалғасын тапты.

   Үшінші сұрақ.Менің оқушыларым неге қызығады?Менің ойымша оқушы неге қызығатынын білу қиын емес.Бұл сұраққа жауапты тікелей оладың өздерінен сұрап ең жанама түрде  өзгелерден білуге болады.Бірақ ең тиімді жолы қарым-қатынас барысында оқушылармен шынайылық пен сенімділік үйлесімділікте болу,сонда олар қызығушылықтары жөнінде өздері-ақ сыр бөліседі.Мектепте жазған шығармамның тұсына мұғалім «Неге,Карл?» деген сұрақ жазып,мені әңгімеге тартқысы келген.Осы мысал арқылы мұғалімдердің оқушыларға көп сұрақ қоюының себебін білуге болады.Шәкірті мұны қалай қабылдайды?

   Төртінші сұрақ.Баланың оқуға деген құштарлығын қалай қолдап,сақтап қалуға болады?

   Мектептегі берілетін білімнің сапасына байланысты көп балаларда білімге деген құштарлықтары жоғалады.Бұл мектептің тигізетін кері әсері.

   Калифорниялық университеттің ректоры бір күні талапкерлерді қабылдау кезінде олардың бойында тек білімге деген құштарлығын байқап оқуға алар едім деген ойын білдіреді.

   Бес жастағы бала шетелге барып,ортаға бейімделіп,қарым-қатынас барысында тілді игеріп, өзін еркін  сезінеді.Шәкірттердің өзі оқытылған пәнге қызығушылық танытты.Осындай студкенттер жұмыстарының жоғарғы сапада орындалу сияқты құбылыстар бұрын-соңды болмаған.Үздік жұмыстардың легі:баяндамалар,хаттамалар,зерттеу жұмыстары мен жбаларға толы болды.Осындай білімге деген құлшыныс басқа топтарға да әсерін тигізді.бұған студенттердің берген пәнге деген мадақ сөздері мен бағалары дәлел.Бірақ пәндер оқытылып біткеннен кейінгі түлектердің пікірлері қуантарлық жайт. «Оқу барысында мен көп нәрсені меңгере алмадым.Ол менің қателігім»,-деп өкінгендерде бар.

     Бесінші сұрақ.Оқушыларды қажетті,қызықты,барлық талғамдарға сай келетін деректермен қалай қамтамасыз етуге болады?

  Бұл миұғалімні сабаққа дайындалу кезінде уақытының 90пайызын құрайтын өзекті мәселе.Меніңше балаларды оқытту маңызды емес,бала өз еркімен білімге ұмтылып,сол алғанын көңілге тоқып,содан ләззат алуы тиіс.

  Менің балам дәрігер.Неге? Балам жоғарғы  сынып оқушысы болған кезде мектептен оларға бір мамандықта таңдап,оны таңдап қана қоймай,екі иапта сонда тәжірибе өтіп машықтануға бұйрыө келді.

   Балам бір дәрігердіңт көңілін аулап дәрігер күнде жасөспірімді палаталарға операциялық бөлімдерге бірге алып барып жүрді.Дейв қысқа уақытта осы тәжірибелік күндерге сонша қызығып өзінің өмір бойғы мамандығы етіп таңдады.Оған бір адам көмектесті,мен де сол адамның  орнында болғым келеді.

    Алтыншы сұрақ.Менің оқушыларымның шығармашылық идеяларының тууына батылдығым мен шыдамдылығым жете ме? Ызамды түсіретін шектен тыс шығатын іс-әрекеттерге шығармашылық адамдардың бойындағы түрлілікке шыдамдылығым  мен адамгершілігім жете ме?Шығармашылық адамына кеңістік пен еркіндік бере аламынба?

   Менің ойымша,мұғалімдерге арналған әдістемелік оқу құралдарында»Балалар бойындағы кішкентай шығармашылық ойларды арттыруға қамқорлық  жасау» атты тарау болу керек.Шығармашылық ойлар жаңа туылған нәресте сияқты :олар нәзік,қорғауды қажет етеді,әрбір жаңа идея нақтыланған идеялардың алды.Балалар жаңа идеяларға толы.

   Жетінші сұрақ.Мен өз оқушыларыма  тек танымдық тұрғыдан ғана емес,сезімдік,экспрессивті-эмоционалды өсуге жағдай жасай аламын ба?

   Көп жағдай да мектеп балаларға тек білім берумен шұғылданғандықтан баланы тек интеллектуалды жағынан ғана өсіреді.Осындай ерекшеліктерді яғни адамның көңіл-күйін тіпті адам жасаған компьютерллер де сезбейді.

   Мен білім алуға көмектесу мақсатында және осы балалар үшін бар жауапкершіліті алар алдында мынандай  сұрақтарды өзіме қояр едім.

   1.Оқып,әрдайым өсетін оқушының жан дүниесін түсіне аларма едім?Мен ол әлемге баға бермей-ақ тұлға ретінде эмоционалды түрде жауап қайтарар ма едім?

  2.Мен оқушылармен тұлға ретінде ашық,эмоционалды,шынайы қарым-қатынас құра алар ма едім?

  3.Сыныптағылардың әр қайсысының қызығушылықтарын байқап,сол жолға түсуіне көмектесе алар ма едім?

  4.Өз-өздеріне,қоршаған ортаға,адамға тән ең бағалы қаситтерді сақтауға жәрдемдесе аламын ба?

  5.Мен білімнің негізі болып табылатын кітаптарға нұсқаулық беретін,қызығушылықтыжоағалтпауға көмектесетін расында да шығармашылық тұлғамын ба?

 6.Оқушылардың орындалмаған идеялары мен шығармашылық ойларын қабылдап,қолдай аламын ба?,шығармашылық иесіне тән мазасыз балаларды қабылдай аламын ба?

   7.Мен сезімдерінен идеялар туындайтын ал идеяларынан сезім туындайтын балаға көмекетсе аламын ба?

  Бұл сұрақтар бойынша адам өзін-өзі тану арқылы басчқаларды да тани алады.Осы сұрақтарға жауап таба алсам,өзімді шығармашыл тұлға,мұғалім ретінде қабылдаймын.Соынмен қатар балаларға білім беріп,оқыту барысында бар жауапкершілікті мойныма ала аламын.

                                Эрик Берн

                                   (1910-1970)

   Шын есімі Леонард бернстайн.Монреальда дәрігер отбасында дүниеге келген.1935 жылы Макгилл университетіне қарасты Мединицалық мектепте медицина ғылымдарының докторы атағын алады.АҚШ-тағы интернатураны тәмамдағаннан кейін ол Нью-Джерсидегі Инлвудауруханасында жұмыс істейді.

 1941 жылдан бастап Нью-Йорктыңпсихоаналитикалық институтында оқиды.1943-1946 жылдары ол әскери психиатор болып істейді.

   Оның әйгілі еңбектерінің бірі «Психотерапиядағы трансакциялық талдау».теорияның негізі:кез келген адам әр минут сайын ойын жағдайында тұрады дейді.

  Тәжірибелік қызметте мұғалімдер үшін қарым-қатынаста трансакті талдау теориясы қажет болуы мүмкін.Берн өз ойларын «Адамдар айнайтын ойындар» кітабында жүйелеген.

                Адамдар ойнайтын ойындар.

                 Ойын ойнайтынтадамдар

                      Құрылымды талдау

   Ыңғайлы болу үшін біз енді белгілі нақты адамдарды ата-ана,үлкендер және балалар деп атаймыз.Көңіл күйге байланысты дәл сол сөздер бастапқы әріптер мен жазылады: Ата-ана(А),үлкендер(Ү),бала (Б).Біз қолданып отырған ұғымдардың кейбір ерекшеліктерін атап өтейік.

   1.Біз «бала сияқты» деген сөзді қолданбаймыз себебі оның жағымсыз мәні бар.

   Баланы суреттеу барысында «балалардың» сөзін қолданамыз.Ол рбъективті естіледі және де биологиялық тұрғыда қолданылуы мүмкін.Сәби-бұл ең қымбатты тұлға,отбасына тек бақыт,шығармашылық және тартымдылық сыйлайды.

 Сәби мазасыз және науқас болса оның арты жақсылыққа алып келмейді.Сол үшін дереу алдын алу шаралары қолданылуы тиіс.

   2.Жоғарыда айтылған нәрселердің барлығы «кемеліне келген» не «жетілмеген» деген түсінікке ортақ дүниелер.Біз «жетілмеген» деген ұғымды қолданамыз.Кейбір адамдардың бойында «сәби» яғни балалық басым болады,бірақ сол адам бойында сол ересектің өзі де бар,оны тауып іске қосу қажет.Ал «кемелденген,жасы келген»адамға үнемі Үлкендер бақылау жасайды,бірақ олардың да бойында Сәбилік басымдылық танытса,онда жақсы нәтиже шықпайды.

   3.Ата-аналар екі түрлі-тура және жанама тәсілмен әсер ете алады:Мен деген қалыптың белсенді болуы не Ата-ананың  әсері ретінде көрініс табуы.Алғашқы жағдайда ол не анасының ,не әкесінің көрсеткен қылығына ұқсауы мүмкін( «Мен сияқты бол»).ал егер  «жанама әсерге келетін болсақ,одан күткендей әсер болады (Мен сияқты болма;мен айтқанды орында»).Алғашқы жағдайда бала ата-анасына еліктейді,ал екінші жағдайда олардың талаптарын орындайды.

  4.Бала өзін-өзі екі түрлі жағдайда көрсетуі мүмкін:үйренген Сәби немесе қалыпты Сәби ретінде.Үйренген бала ата-анасының әсерінен барлық іс-әрекеттерді өзгертеді.Ол өзін ата-аналары қай қалыпта көргісі келеді,сол қалыпта жүреді.Мысалы,баланың өз бетінше жұқмыс жасауы,оның жасына сай емес.

  Бала-бұл ішкі түйсіктің шығармашылықтың,ішкі себептерден пайдаа болған ерік пен қуаныштың қайнар көзі.

   Адам қоршаған ортамен жақсы қарым-қатынасқа түсу мақсатында қабылданған ақпаратты талдайды.Ата-ана негізгі екі қызметті жүзеге асырады,біріншісі адамбаласының өмір сүруін сақтау.Өтпелікезеңдегі балаларды тәрбиелеу кезінде жастай жетім қалған ата-ана толыққанды отбасында өскен ата-анаға қарағанда қиыншылықты көп көрген.Бұл ересектерді ешқандай пайдасы жоқ шешімді қолданудан алшақтатады,өмірлік маңызды шешімдерді ата-ананың мойнына артады.

  Тұлғаның үш аспектісі де адамның қалыптасып,өмір сүруіне қажет.Күнделікті тұрмыста ата-ана да,ересек те,бала да-бірдей құрметке ие жандар.

                           Сценарийлік аппарат

    Адам тағдыры кемелденген шақтағы жоспарлардан емес,бала кездегі шешімдерден құралады.Адамдар не ойлап не айтсада олардың өмірбаяндары мен еңбек кітапшаларында жазылған оқиғаларға қарама-қарсы жаққа еліктіреді.Ақшаға құмар адамдар керісіншке оларды жоғалтаса кейбіреулер байи түседі.Ал махаббаттары таба алмай жүргендер,өз жэақындарының бойында тек жек көру сезімін оятады.

   Ата-аналар өз балаларының бақыттары үшін барлығын істегені туралы айтады,есесіне нашақор қылмыскерлердітәрбиелеп шығарады.Бұндай қарама-қайшылықтар адам баласының тіршілігі пайда болғаннан бері өмір сүріп келеді.

  Балалар аңыздар мен ертегілерді жақсы көреді.Сондықтан да олар өз өмірлерінің тек өздері ұнататын ертегілерді оқиғалар желісіне ұқсағанын қалайды.

     Психотерапевтер әдетте жағымсыз сценарийлер туралы көп біледі,бәлкім жағымды сценарийлер драмалық болғандықтан не халыққа кең тарап кеткендіктен бе екен.Мысалы З.Фрейд оның зерттеу жұмыстарында жеңіске жеткендердің қатарвнда Моискей Леонардо және оның өзі бар.Жеңіипаздардың жеңіске қалай жеткендері қызықтырмайды,ал жеңілгендер өздеріне «Неге?», «Бір нәрсені өзгертуге болады ма?»деген сұрақтар мазалайды.Сценарийлік аппарат мынадай элементтерден тұрады.

1.
Ызаға булыққан ата-ананың бірі балаға «Жоғал!»немесе «Көзіңді құрт!» -деп айқайлайды.Сол сияқты «Сен әкең сияқты алқаш боласың» -деп бүкіл өміріне таңба басқандай болады.Бұл команда сахналы нәтиже немесе қарғыс деп аталады.

2.
Балаға жағымсыз бұйрықтар береді: «Артымнан қал» , «Мені мазалама!», «Сыңсыма!».Бұл «тоқтаулар» немесе сценарийлік бұйрық,мұны қатал Ата-ана немесе оның есі ауысқан баласы береді.

3.
Әдетте ата-ана бала әрекетін қолдайды,нәтижесінде: «Алып қой!» дегенге дейін жетеді.Бұл сценарийлік арандату немесе түрткі деп аталады.Бұл ызалы баланың немесе әзәзіл ата-ананың әрееті.

4.
Бір нәрсені күтіп отырғандағы бос уақыттағы не істеу керектігіне нұсқау беріледі.Мұнда «жұмысты жақсы істе» дегенді, «Апта бойы намысқа тырысыып жұмыс істе,сенбі күні жақсылып іш» дегенге айналдырады. «Әр тиыныңды ү»емде" деген ақыл, «Сосын барлығын ішімдікке жұмсау үшін әр тиыныңды үнемдеге»айналады.Бұл- «тәрбиелеуі» Ата-ананаың сценаийге қарсы ұраны.

5.
Сценарийді жүзеге асыру үшін ата-аналар шынайы өмірдің шындықтары мен таныстырады:ішімдіктерді қалай аралсатыру,бухгалтерлік жұмыстарды қалай жүргізу керек және алдаудың айлалары.Бұл ересектердің нұсқауы бойынша қалыптасатын үлгі

6.
Ал балалар өз тапынан ата-аналары қалыптастырған сахналы аппаратқа қарама-қайшы алға ұмтылысты сезінеді.Мсыалы, «Есікті қақ!» («Жоғал!»дегенге қарсы), «Қолыңды бір сілте!» , («Намысқа тырысып жұмыс ісьте»дегенге қарсы), «Барлық ақшаңды ішімдікке бірден жұмса», («Ақшаңды үнемде»дегенге қарсы) «Барлығын керісінше істе», бұл сценарийлік импульс немесе әзәзіл.

7.
Қарғысты қайрату. «Қырық жастан кейін де барлығына үлгересің».Бұл сиқырлы сөздер сценарийге қарама-қарсы немесе іштей еркіндік беру.

                            Ойындар

  «Бәрі дұрыс» болып тұрған сәбикезінде бала шынайы да турашыл.Бірақ кейін оның көзі ашылып ,ол «бәрі дұрыс» болуы өзінің іс-әрекеті мен анасына деген қарым-қатынасына байланыстыекенін аңғарады.Ол дастархан үстінде өзін-өзі ұстауды үйренгенде анасы үшін жағдайының «бәрі дұрыс».ал есессіне ол анасының анасының жағдайының «бәрі дұрыс» екендігіне күмән келтіреді.Осылай күрделі тәжірибе қалыптасады да болашаұ ойындарға іргетас қатар қаланады.Әрине бала да бұл тәжірибені қолданады,әсіресе оны су мен сабынға үйретіу барасында бұл кезде басым күш баланың қолында,ал ас үйде бала аш кезінде ол анасына тәуелді анасы баласының таза болуын қалайды.Осы кезеңде анасының бала тәрбиелеуі кезінде өзінің айла-амалдары болады,сол сияқты баланың да айлакерлік қабілетіартта қалмайды.

   Жылдар өтеді бала мектепке барады.Бұл уақытта оның қоржынында бірнеше оңтайлы тәсілдері болады,дөрекі және аяусыз тәсілдері де бар шығар тіпті ол ойынмен ғана өмір сүретін шығар.Оның бәрі ата-ананың айласы мен қатігездігініңқаншалықты деңгейде екендігіне байланысты.ата-ана қаншалықты айлакер болса олардың балалары да айлакер болады,ал неғұрлым ата-ана қатыгез және дөрекі болса соғұрлым балада тек қана осылай қатігездікпен өмір сүре аламын деп есептейтін болады.Практикалық тәжірибе көрсеткендей баланы бұзудың бір түрі-оны қоқақтық пен қызуқандылыққа мәжбүрлейді,бірақ бұл оның өз еркіне бөгет болады.

  Мектепте бала үйде үйренген оындарын өзге балалар мен мұғалімдерге қолдануға мүмкндік алады.Ойын барысында өзгелерден бір нәрсе үйренсе,кей нәрселерден бас тарта алады.Мектепте соынмен қатар ол өзі көп нәрселерге көз жеткізеді және сол бағытта орнығады.Мектеп мұғалімі оның өз бағтын қуаттауы мүмкін,керісінше көктен жерге,жардан құзға құлатуы мүмкін.Оқушының өзін бағалауы  төмен болса мұғалім соны нақтылап бағалауын төменн түсіруі де мүмкін (әдетте олар соны ғана күтіп тұрады) ,не оның өзіне деген көзқарасы мен бағалауын жоғарылатуда әблен мүмкін.Егер бала қоршаған ортаны жақсы жағынан түсінсе онда мұғалім оны қолдайды ал егер керісінше оқушы дүниеде бәр жаман деген ойды ұстанса ол өз айтқанында тұрып мұғалімге бөгет жасауы мүмкінү

  Өмір әр түрлі келеңсіз жағдайларға толы кейде оған педагог та,бала да төтеп бере алмайды.Мысалы,мұғалім «Аргентина» атты ойынды бастайды.

  «аргентинада ең қызық не?» - деп ол сұрақ қояды.Сонда біреу:

    «Пампастар» - «Жоо-қ»- «Патагония», -деп тағы да біреуі жауап қайтарады.

   «Жоо-қ»- «»Аконгагуа» - «Жоо-қ».Енді барлығы өздеріне ғана қызықты география пәніндегі атауларды атағаннан ештеңе шықпайтынын түсінеді.Олар мұғалімнің не ойлап тұрғанын табу керек.Амал жоқ,сынып жеңіледіү

   «Гаучо!»-деп жеңімпаздықпен жариялайды мұғалім.Сөйтіп бір мезетте барлығының өздерін надан адамдар ретінде сезінуіне мәжбүрлейді.Нағыз педагогтың өзі де үйінде еркіндік бермейтін өз ойы жоқ баладан жоғарғы бағалауала алмайды.Бала үндемей тұрғанда мұғалім оны жауап беруге мәжбүрлейді міне осы әрекетпен ол оның түйсігіне ойлауына зақым тигізедіжәне мұғалімнің ата-аналардан еш айырмашылығы жоқ екенін көрсетеді.Бірақ педагог балаға қандай көмек жасай алады?

   Алайда әр орныққан орынға тән ойынның түрлері керек.Мұғаліммен бірге ойнай отырып бала оның неге жауап қайтарғанын бақылап жоқ нәрсеге машықтанадыү

   Мысалға «тәкаппарлық орныққан орнында(+ -)-ойыны «Маған қиянат жасашы», «пайдасыз»орныққан орынында (- -)- «Сен бұған әлі өкінесің» деген ойынды ойнайды.Бала мұғалім ұнатқан ойыннан бас тартып осы ойынға мүлде ұқсамайтын өзгесін таңдауы мүмкін.сыныптастарының арасында бұл ойындарды қолданатын да шығар.

   Соңғы орныққан орында («Сен бұған әлі өкінесің»)оқушының өзін-өзі бақылапқалыпта ұстай алмауы кездеседі.Егер мұғалім ұстамдылық пен төзімділік танытса онда ол баланы жағдайым дұрыс деген кішкене сәби кезеңдегі әлемге қайта енгізуі мүмкін.

   Өтпелі кезең-бұл әдеттегі үйдегі ойындардың қайсысы қалады,ал қайсысы ұмытылып қалатын дәрежеге жететінін анықтайтын кезең.

    Психотерапевтер үшін науқастың балалық шағы туралы келесі сұрақтар қызықтырады: «Сіздің мектепте мұғалімдермен қарым-қатынасыңызқандай болды?» немесе «Мектеп қабырғасында сіздің басқа баллармен қарым-қатынасыңыз қалай болды?»

  Филлип Кумбс (1915-2006)
     1915жылы дүниеге келген. Амхерст колледжінде оқып,чикаго университетінде дәреже иеленген.

     1961 жылы АҚШ президенті Джон Кеннеди мемлекеттік хатшының білім бері мен мәдениет саласы бойынша бірінші көмекшісі қызметіне тағайындайды.

     1962 жылы АҚШ-тың мемлекеттік департаментінен кетіп,1963-1968 жылдар аралығанда яғни 1963 жылдан бастап парижде ЮНЕСКО-нің бастауымен құрылған Халықаралық білім беруді жоспарлау институтының директоры болды.

    1992 жылға дейін экономикалық дамудың халықаралық кеңесінің директоры және вицце-президенті қызметін атқарған.Білім беру саласы бойынша Форд Қор бағдарлаимасының диреторы да болды.

            Білім берудегі дағдарыс:жүйелі талдау
New Vork – London – Toronto Oxford University Press, 1968

     I БӨЛІМ.МӘСЕЛЕЛЕРДІ ШЕШУДІҢ ЖОЛДАРЫ
    Білім берудегі дағдарыстың сипаттмасы.Оның пайда боуының негізгі  себептері.дағдарысты жеңу үшін не талап етіледі. «Жүйе» ретіндегі – «жүйелік талдау» пәні ретінде.кейбір тұжырымдар.

   Өткен ғасырдың елуінші жылдарының басында әлемнің барлық елдерінде білім беру қатты қарқындап дами бастады.Көптеген елдерде білім алушылардың саны екі еседен асып соның салдарынан ағарту саласының шығындары да артып,барлық жерлерде білім беру саласы экономиканың ірі салаларымен теңестіріледі.Мұндай қарқынды даму үдерісініен білім берудің алдыға шығуы келешекте де сақталатынын көрсетті.

   Қазіргі кезде осы істің жағдайы қалай?

    Бұл сұрақтың жауабы ретінде қанда да өлшемі ретінде мына қарапайым фактіні алып қарауға болады.Білім беру арқылы қарқындап  дамығанына  қарамастан сол кездегі  тұрғындардың санының күрт өсуінен әлемде сауатсыз ересек адамдардың саны өсті.ЮНЕСКО-ға мүшелдерде бұл 460 миллион адамға артса немесе олардың 60 %-ы өнерпаздық тұрғындарын құрайды.Ал оған толықтай жауапты өздерінің алаңдаушылықтары мен дабылдарын ары қарай жасыра алмайтын болғандықтан білім беру қызметкерлері берді.Олар білім беру жүйесіндегі дағдарыс көріністері барлық жерде көрінуде ал көптеген елдер тіпті дағдарыста отыр деп мәлімдейді.Осы кітаптың авторы да олардың алаңдаушылықтарына толықтай қосылады.

    Ұлттық білім беру жүйесі шындығындп дағдарысты құбылыстарға душар болған.Оқушылардан басқасы- мұғалімдер,мекемелер,оқу құралдары қаржының жеткіліксіздігін жиі сезініп отырды.Шындығында білім беру жүйесінде өздеріндегі қалыптасқан жеткіліксіздікке көбіне жол тауып оған бейімделіп отырды.Бірақ та қазіргі кезде,бұрынғыларға  қарағанда жағдайлардың айырмашылықтары өте көп.қазіргі кезед біз өнеркәсіп немесе әскери дағдарыстар сияқты айқын емес бірақ та нақты қаупі бар әлемдік білім беру дағдарысын бақылаудамыз.

   Әртүрлі елдердегі жағдайларға байланысты дағдарыс түрлі формада,яғни,әлсіз немес ауқымды көрініс тапты.Бірақта оның ішкі серпіні барлық елдерде бірдей-өздерінің оқу мекемелерімен мақтанатын немесе қазіргі кезедгі қиыншылық арқылы дамыған  және дамушы бай және кедей болып бөлінеді.

   Осы дағдарыстың негізін «өзгерту», «бейімделу» және «ажырату» деген сөздермен сипатауға болады.1945 жылдан бастап әлеуметтік жағдайдың дамуы мен өзгеруінде ауқымды өзгерістер байқалды.Бұл барлық әлемді жаулап алған ғылым мен техниканың экономика мен саясаттың демография мен әлеуметтік жағдайдағы «революцияның» жаулап алуынан туындады.Осы алшақтықты туындатқан көптеген арнайы себептер бар олардың бастылары төртеу.Біріншісі-халықтың білім алуға деген ынтасының күрт артуы-оны бұрыннан бар мектептер мен университеттер қанағаттандыра алмайды.Екіншіден-қаржы қорының қатты жетіспеушілігі салдарынан білім беру жүйесі жаңа талаптарға толықтай жауап бере алмауда.Үшіншіден-білім беру жүйесіне тән салғыртттықтың себебін жаңа сұранысқа төтеп бере алмайды,тіпті бұл жерде қаржылық ең басты себеп емес.Төртіншіден-бұл қоғамның өзінің салғырттығы деуге болады.

    Дағдарыстан шығу үшін қоғам мен білім берудіңт  өзара бейімделуі қажет сияқты.Бұл бейімделусіз яғни олардың арасындағы алшақтық «міндетті түрде білім беру негізін жояды».Ұлттық дамудан туындаған білім берудің талаптары өсуде әрі өзгеруде ал білім беруге деген сұраныстар күннен күнге өсуде,қаржы бөлуді өсіруде шек болмағандықтан бұл мәселені бұл жағдайда шешу мүмкін емес.

     Дағдарысты артқа тастау үшін әрбір білім беру жүйесінде елдің ішіндегі көптеген қайнар көздерден көбінесе елеулі көмек сырттан қажет.Көп қаржы керек ал ол қаржыны табу өте қиын себебі білім беруге бөлінетін ұлттық кіріс пен бюджеттің қаржысы қазіргі кезде оның даму мүмкіндігін шектеуге айналды.Бірінші кезекте осы салаға жетекшілік ететін адамдардың өзінеқойылған сынды қабылдай алуын айту керек.Бұған мысал ретінде ересек адамның балалық шағындағы  киімді кимейтіні  сияқты білім беру жүйесі де уақыт талабына сай жан-жағындағы өзгерістерге қарсы тұра алмайды.

   Әрине білім беру біздің әлемімізде болып жатқан кеселдің барлығын емдеуі мүмкін емес және оған жауапкершілікті де өз мойнына алмайды.Білім беру жеке тұлғалар мен толықтай қоғамның басқаратын уақытпен  қорларға шектеу қоя алуы мүмкін.Білім беру адам мен қоғам үшін  тек қана жақсылық әкеледі және білім беру жүйесі өзінің шектеулі қаржысы мен адамдардың уақытын шығындамайды деген сенім бар.

  Біз «білім беру жүйесі» деген ұғымды пайдаланғанда білім берудің бірнеше формальды баспалдақтары мен түрлерін ғана емес сонымен қатар оған жүйелендірілген бағдарламалар мен білім берудің формалары оның дайындықтары да жатады.Әрине оқытуды кең мағынасында қарастыратын болсақ,онда білім беру саласыының қызметінің көптүрлілігіне ілімді толтыруды көптеген қайнар көздері бар мысалы кітаптар,газеттер журналдар соынмен қатар қазіргі кездегі тұрмыстық заттар фильмдер радио және теледидардағы бағдарламалар және ең бастысы-отбасындағы күнднлікті оқыту болып табылады.Бірақ та біз өзіміздің талдауымызды білім беру мен мамандарды даярлау саласындағы нақты көзделген міндеттерді орындау саналы түрде ұйымдастырылатын қызметтердіқарастырумен шектелеміз
    Әрине білім беру жүйесі «жүйе» ретінде адам ағзасынан немесе әмбебап дүкендерден  ерекшеленетіні сөзсіз.Сонымен қатар қызмет түрінен тәсілі мен оларды жүргізіетін өзінің ішкі заңдары мен де ерекшеленеді.Сондықтан білім беру жүйесінің қандай да бір жағдайын анықтау үшін оын үнемі жетілдіріп және оның даму жолдарын ақылмен жоспарлау оның негізгі құрамының арасындағы өзара байланысты толығымен қарастыру қажет.Бірақ та біз ереже бойыншабілім беру жүйесін басқа жақтан қарастырамыз.Біз оныжүйе деп атаймыз,ал практикада оны аты талап етіп тұрғанда йемес,басқаша қолданамыз.Ол осы мәселелердің бір-бірімен шатасып кешегі немес бүгінгі күнгі мәселелердің бір-бірімен байланыста екенін ойлануға уақытын жұмсамай-ақ біресе ана мәселені біресе мына мәселені шешуге ұмтылады.

   1-суретте білім беру жүйесінің маңызды деген кейбір бөліктерінің өте қысқа әрі оңайтылған түрдегі формасы берілген.Олардың қалай өзара ықпалдасуын келесі екуі мысаплдан көруге болады:жүйенің бағытына кейбір өзгерістерді қабылдау-орта мектептің бағдарламасына  жаңа пәндер енгізу,жоғары білімге жаңа техникалық бағыт беру және шығару талаптарына  кәсіптік бағыты бар жаңа бағдарламалар қосу керек болды.Соынмен қатар егер жүйеніңибағыты сол қалпында қалып оқу бағдарламаларында түбегейлі өзгеріс болғанда жағдай қайталанады,мысалы дәстүрлі математиканың орнына «жаңа»математиканы енгізетін болса,онда оқытудың әдістеріне кәдімгідей өзгерсітер алып келіп ,олар уақытты жаңаша есептеуге жаңа техникалық бейімделу мен құралдарды жаңа оқытушыларды талап етеді.Сонымен бұл жалғамалы реакция білім беру жүйесінің салымына өнімнің санынаижәне сапасына да елеулі өзгеріс алып келуі мүмкін.

           Біз осы көзқарас дұрыс деп есептейміз.Сонымен қатар,бұл түйіндер әрекетке көшуде жетекшілік етуге көмектеседі.Білім беру жүйесін жүзеге асырушы тұлғалар нақты жағдайға қолдануға болатын білім берудің талаптары   оқу бағдарламаларын жасаулары қажет;сонымен қатар,олар сапаның ішкі және сыртқы шарттарына сәйкес жасауға тырысуы керек.Бұл оқу  бағдарламаларында міндеттерді барынша жүзеге асыру көзделеді.Керісінше,бұл ілімнің деңгейінің өсуін білдіреді және бұл әртүрлі елдерде түрлі формада болуы мүмкін.Сонымен қатар,ілімнің деңгейінің жалпы шарттары білім берудегі оқушылардың нақты қажеттіліктері мен құндылықтары осы елдің қазіргі және болашағын есепке ала отырып,қазіргі жағдайына сай келуі қажет.

       Басқа көзқарастар бар ма және олар неден тұрады?Әрине,ондай бағыттар бар,олар білім берудегі ескі оқу бағдарламалары мен талаптарын мықты ұстап,қолдай отырып,оларды шексіз деп қабылдайды,сонымен қатар,олар шындықты жағдайға байланысты анықтайды.Ең сорақысы,олар басқа елдерде ескіріп (жарамсыз болған)және басқа елдердің жағдайларына жарамсыз оқу бағдарламалары мен шарттарын қарастырады.Білім берудегі "халықаралып  талаптар"идеясы керек және әмбебап нормалар болған жағдайда тиімді болып табылады,мысалы,қатты денелер физикасы немесе коммерциялық әуекомпаниялар үшін ұшқыштар аясында мамандарды дайындау үшін әмбебап нормалар бар.Біріншіден,кез келген жақсы көрсеткіштерге жетпеген мамандарға  жұмсалған ақша желге ұшса,екіншіден,әуе жолындағы апатқа ұшырауы мүмкін.Егерде (маңызды жағдайларды есепке алмағанда)бастауыш және орта білім беруде өз бағдарламаларын басқа елдің үлгісінде жасаса немесе "прогресс"үшін,әлде осы елдердің оқушылары университетке түсудің бір тәсілі ғана емес пе?Бұндай әрекеттер нәтижесі осы елдің білім беру жүйесін нақты қажеттіліктерінен,оның қоғам жағдайы  мен ұмтылуынан алшақтатып,абстракцияның жетегіне еріп,ұлттың дамуына көмектесетін педагогикалық стратегиядан алыстатып,шектеулі қорлардың өзіне өтемсіз шығындар әкелуі мүмкін.Бұлардың барлығы да ұлттық дамуға шығындатуы мүмкін.

     Барлық осы айтқандардың барлығы көптеген дамушы елдерде,әсіресе,бұл жақында тәуелсіздік алған мемлекеттерде орын алған.Олар өздерінің қазіргі  жағдайы мен болашақтағы перспективаларына білім беру мәселелерін шешуде өздерінің ерекшеліктерін қажетті тұрғыдан есептемегеннен туындайды.Мұның орнына олар басқа елдердің доктриналарын,формаларын,мазмұнын,ғұрыптарын,сапа мен талаптардың көрсеткіштерін өздеріне алады.Әрине,мұндай саясатта дұрыс және тиімді болғанын көрсеткеннен гөрі,не дұрыс емес және қауіпті екенін көрсету оңай болып табылады.Дұрыс жолды табу әрине үлкен зерттеуді және тәжірибелік жұмыстарды қажет етеді.Сонда да бұл елдер білім берудегі өз жүйесінің тәуелсіз декларациясын тарата алмайды,ал,соңғысы,дағдарыс жағдайынан шыға алмайды,ал білім берудегі өндірістік қаржы құру болуға тиіс деңгейінен де төмен болып қала береді.

     Бүгінгі таңда,Африка мен Азия дамушы елдерінің алдында еуропалық жүйелердің үлгісіндегі өз білім беру жүйесін құру,сонымен қатар,еуропалық елдердің өзінде де-оқытудың мазмұны мен  сапасы мәселелерін шешу тұр.Жоғарыда атап өткен бұл мәселелер,жастар оқуының көп сананы қамтуы және оқу мекемелері үшін білім беру жүйесінің барлық жүйесіне ұмтылуына байланысты пайда болып,төменгі қоғам өкілдеріне-материалдық,мәдени және әлеуметтік деңгей көзқарасы бойынша есігін айқара ашты.

     Оқушылар контингенті мәдени және әлеуметтік қатынас жағ ынан біркелкі және барлық оқушылар бірнеше рет "академиялық електен" өтіп,ең жақсыларын сұрыптағанда мектептер мен университеттер көптеген қиындықтарды сезінбейді.Ал тек шектеулі орта тұлғалар үшін "жоғары сапалылардың"білім беру жүйесіне ғана тән жағдайларда,әсіресе,өзінің түлектерін қоғам элитасынан толтырып,өз институттарының желісін қайтадан жасауға мәжбүрлеп,түрлі деңгейдегі оқушыларды барлық қатынаста оқытуда қиындық тудыруы мүмкін.Мұны қалталы қауымға арналған сыйлықтардың арнайы дүкендерінде түрлі талғамдағы және құралдарды сатылатын бөлімнің ішіндегі кедейлерге арналған арзандатылған бөлімдермен салыстыруға болады.

    Тар мағынадағы "жоғары сапалы"элиталық білім беру жүйесінде жұмыс істейтіндер үшін кеңіту және демократизациялау міндеті тұр,олар қатып қалған талаптарды және ескі бағдарламаларға жабыспаулары керек.Егер оларды жаңа талаптарды ескере отырып,түбегейлі өзгертпеген жағдайда онда жүйе өзінің тиімділігін жоғалтып,ал оқушылар контингенті тез өседі.Зерделенген пайыздық көрсеткіштер және қанағаттандырмайтын бағалар өсіп,білім берудің сапасы төмендеп (ескі шарттар бойынша да)жастар арасында көңіл күйлері түсіп және барлық жүйелер екі жақтан да:реформаны жақтаушылар мен оның қарсыластары,әсіресе,студенттердің өзі талауға түсті.Мұндай жағдай ғасырдың жаңа сұраныстарына сәйкес құрылмаған,өз білім беру жүйесін еуропалық үлгіге сәйкес  кедейлерге тең дәрежеде білім алуға ұмтылып,білім беруді демократизациялағанмен,бұрынғы уақыттың жүзжылдық нормалары мен канондарына қалып отырды.

    Білім берудегі қажетті өзгерістерді қалай және қандай формада жүзеге асыру қажет?Бұл сұрақ әлі де көптеген жылдар бойы өнеркәсібі дамыған елдерді мазасыздандырады.Оның толық шешімдеріне бізде педагогикалық ілім де,не ғылыми зерттеулер де жетіспейді.Бірақ та,дамушы елдердің білім беру жүйесінің жетекшілері алдына қойылған міндеттердің қиындығын сезіне отырып,оған өз алаңдаушылықтарын білдіреді.Олардың білім беру жүйесі қоғамның орта ғасырлық уақыттан соңғы жиырмасыншы ғасырдың жарты жылдығына ауысуы қажет.Білім беру жүйесіндегі міндеттердің қиындау түсуінің өндірісі дамыған елдерден айырмашылығы қоғамның өзінен қолдау ала алмаған жағдайда тереңдей түседі.Олар жасы үлкен тұрғындардың арасындағы жалпы сауаттылыққа тірек бола алмайды,оларда бұқаралық ақпарат құралдар жүйесі толық тарамаған,мәдениет элементтері мен қазіргі ғылыми идеялар жаңа ғана енгізіліп,олар тек атмосфера арқылы дамиды.Ауылды жерлердің мектептеріндегі маңызды миссиясы –баланы кедейлік пен артта қалушылықтан алып шығып,оны жарқын өмірге қазіргі идеялар,көзқарастар,ілім мен жайлылыққа жеткізеді.Бірақ та,мұнымен мектепте баланы өзінің туған еліндегі мәдени мұралар мен оның елінің дамуына қайшылық келтіретін қызығушылықтар болмауы қажет.Түрлі және жиі қарама-қайшылықты міндеттерді қандай жолдармен шешуге болады?Мұндай жағдайдан адами құндылықтары мол,көрегенділігі жоғары,ақылды және талантты педагогтар ғана бұдан жол таба алады.Әрине,мұндай адамдарды дамыған елдердің ауылдық жерлерінен кездестіру өте қиын екені бәрімізге белгілі.

    Барлық көрсетілген қиындықтар білім беру саласында оның мазмұны мен сапасына әсер етіп,дағдарыс тудыруы мүмкін еді,бірақ соған қарамастан тағы да бір қиындық кездеседі.Ол алғаш қарағанда жай ғана мәселе болып көрінуі мүмкін.Ол мектептің білім беру мазмұнын адам ілімінің көлемінің үздіксіз өсуін қалай бір деңгейде ұстауды қолдау қажет?

   Теориялық тұрғыдан мектепте адам ілімі қорының барынша кеңейтілуіне еркін қол жеткізуге болады.Бірақ,тәжірибе жүзінде мектеп пен осы ілімнің арасында кедергі бар.Ал сол кедергіден өткеннің өзінде де ол бізге кешіктіріліп жеткізіледі және олар оқушыларға негізгі екі арна арқылы-оқулықтар мен педагогтар арқылы жеткізіледі.

   Қазіргі біз өмір сүріп жатқан ғасырда әрбір он жылда адам ілімінің көлемі екі еселенеді,оқулықтар ескі,оқытушылар ескірген іліммен оқып отырады.Сонымен қатар,барлық ескірген ілімдер білім берудің мазмұнында ғана емес,оқыту әдіснамасы мен тіпті архитектуралық оқу ғимараттарында да түбегейлі орнығып алады.Ал осы уақытта мектеп қабырғасынан тыс жерлерде,өмір қарқынды дамып,адам ілімінің ара қашықтықтары кеңейіп,техника дамып,жұмыс күшінің біліктілік талаптары өзгеріп,халықтар арасында нақты алға жылжулар болады.

   Жоғарыда,біздің мына тез өзгеретін әлеміміздегі білім беру жүйесіне қандай талаптар қажет екендігін бірнеше рет атап өттік.Білім берудегі жаңа бағдарды анықтау үшін білім беру жүйесі тек білімді адамдарды ғана емес,сонымен қатар,өзінің ілімін өмір бойына жаңартып және ұдайы өзгеріп отыратын жағдайға жеңіл бейімделетін адамдар болуы қажет.Егер білім беру жүйесінің өзі өзгермелі өмірге бейімсіз болып жатқан жағдайда,одан түлеп ұшып жатқан түлектер туралы не айтуға болады?

  Осыған байланысты біз оқытушы мамандар туралы мәселелерге қайта ораламыз,өйткені,олар білім берудің мазмұны мен сапасына тікелей араласады.Білім беру жүйесі өз істеріне берілген адамдар,шығармашылық ойлаумен айналысатын адамдарға көп көңіл бөледі.Бірақ та көптеген оқытушылар алған өз білімінің деңгейінде,яғни,өз түлектерінің дәрежесінде қалады.Осындай оқытушылардан жаңалықтар мен ашылымдарды алып келетін қандай шығармашылық жолдарды күтуге болады,әсіресе,егер олардың жұмыс жүктемесінде ойлануға немесе дайындалуға,өз қызметіндегі эксперименттер мен олардың нәтижесін талдауға аз уақыт берілген жағдайда еш нәтиже шықпасы анық.Сондықтан мектеп жүйесінде оқытушылар құрамын,уақыт қоры мен әдістерін заманға сай ұйымдастыруда таңғажайып етіп жасауы мүмкін емес.

  Білім беру жүйесінің әлеуметтік құрылымы мен беделді иерархия ілімнің жаңа салаларында,әсіресе,арнайылындырылған және техникалық бағдар ламаларға бейімделген орта білім беруде оқытудың жоғары сапасына қол жеткізуге кедергі келтіретін,соңғы уақыттардағы кейбір өзгерістерді басынан өткізген,мекемелердің әртүрлі түрлері мен мектептердің түріне бағытталған.Бұрынғы,университеттің алдындағы классикалық курстар әлі күнге дейін жоғары мәртебеге ие.Оған көптеген үздік  педагогтар,үздік оқушылар,тіпті олардың ішкі түйсіктері басқа таңдаудың қажеттігін сездірсе де олар осы таңдауды алады.

   Соңғы жылдары орын алған және әртүрлі түрлері мен орта мектептердің типтерін құруға бағытталған білім берудің сәтсіз реформаларын талдау барысында білім берудің мазмұны мен сапасының мәселелері дамушы қоғамның қоюымен ,білім беру жүйесінің құрылымдық бетбұрыстарына бола формальды жолмен шешуге болмайтынын көруге болады.Оқушыларды жаңа ағым бойынша және жаңа бағдарламалар бойынша жаңа пәндерге орын беру бағыттары жеткіліксіз.Бұл мәселелерді түбегейлі шешу үшін оқытушы мамандарға және оларды оқытудың әдіснамасына өзгерістер енгізу қажет.Сонымен қатар,жаңа білім беруге қатысты мәселелердің барлығы екінші дәрежелі деген ойлардан арылған жөн.

                     Сындарлы стратегияның элементтері
   Бұл қандай стратегия болуы мүмкін?Оған жаттанды жауап бермес бұрын,ол екі міндеттің қасиеттері болуы қажет.Біріншіден,ол көріністердің өзара байланысын басты нысанға алуы қажет.Өзара байланыстардың барлық жиынтығын:білім беру жүйесінің өзінің ішін,оның әртүрлі деңгейлері арасын және жеке бөлімшелерін,сонымен қатар,білім беру жүйесінің арасындағы және оның сыртқы ортадағы оқушыларды қабылдауы,сонымен қатар,бітіру кезеңіндегі жағдайларын жақсарту қажет.Ал қазіргі кезде мұндай байланыстар үлкен өзгерістерге ұшыраған,сондықтан оларды міндетті түрде қайта теңдестіріп және оларды дамудың келісілген қарқынына келтіру қажет.Өзара байланысқа басты назарды салып және оларды бірегей кешен ретінде қарастыруы стратегияны жасау үшін маңыздысы жүйелік амал тұрғысынан келу қажет.

    Екіншіден,стратегия білім беру жүйесі қызметінің барлық аясындағы жаңалықтарға нақты назар аударуы қажет;бірінші кезектегі мақсат-өзгерістер болуы қажет,әрине кез келген өзгерістер емес,яғни,білім беру үдерісін реттеуге және жетілдіруге бағытталып,електен өткен өзгерістер болуы қажет.Қоғам мен экономикадан біржақты білім беру жүйесіне бейімделуін күту мүмкін емес.Білім беру жүйесі өзіне тән бастамаларымен жаңа жағдайларға және талаптарға тезірек бейімделуге барынша күш салуы қажет.

    Бірақ та білім берудегі жаңа ашылымдар өз өзінен пайда болмайды.Егер де солай болғанның өзінде де ол бірден сыртқа ашпайды.Егер де жаңа ашылымдар білім беру жүйесінен тыс пайда болса,оларды сыпайы қабылдап,ал содан кейін оны «жылы жауып»қоюы мүмкін.Стратегия табысты болуы үшін ол жаңа ашылымдар білім беру жүйесінің «өмірлік бейнесі»ретінде,ажырамас бөлшегі болуы қажет.

   Бұл екі негізгі жағдайларды орындауды талап етеді.Білім беру мен тікелей байланыстағылардың бәрі жаңа ашылымдарды енгізу білім беруді ары қарай дамытуға және дағдарысты жеңуге әсер етеді деген сеніммен енулері қажет.Басқаша айтқанда,педагогтар да,оқушылар да және олардың ата-аналары да өзгерістерге жаңа қатынаста болулары тиіс.Ғылымда Нобель сыйлығы ескі тамыр жайған көзқарастар мен жаңа шыңдықтың ашылуына беріледі.Бұндай ескі шындықтарға,арпалыс рухы,Нобель лауреаттарына тән қатынастар білім беру жүйесінде де норма болып қалыптасуы қажет.Бұл міндет білім беру жүйесінде маңызды мақсаттардың бірі болып табылады және бұндай шешім үшін тез арада күресуі қажет.

    Жаңа ашылымдарды кеңінен енгізудің басқа шарттары-ол қажетті қордың болуы болып табылады.Ол зерттеулер мен тәжірибелердің пайдалы нәтижелерін тез әрі орынды таратуға –тиімді танымалдау қызметін қажет етеді.Барлығын тез,асығыс жасауға болмайды.Білім берудің дағдарысына талдау жасағанда жаңа ашылымдарды енгізудің келесі талаптарын ұсынады.

    Білім берудің басқарудың модернизациясы.Білім беру жүйесіне жақсы дайындалған басшылар,қажетті ақпараттарды білетін,қазіргі құралдарға,зерттеулер мен есептеулерді талдай алатын,сонымен қатар,кеңесті пайдалана алатын жетекші мамандардың қолдауы қажет.Білім беруді шаруашылықтың мардымсыз  салаларынан заман талабына сай білімге айналдыру әзірге тек ынта-ықылас күйінде ғана қалып отырады.Басқаруды жетілдірусіз білім беру дағдарысы тереңдей түседі.Білім беруді басқарудың модернизациялық жүйесі үшін басқа салалардан (ұғымдарды және жүйелік талдаудың әдіснамасы қабылдау мен оның перспективалық жобалауға қатыстылығы)көптеген пайдалылықтарды ала тұруы мүмкін.

     Педагогикалық мамандарды модернизациялау .Қазіргі педагог уақытпен бірге жүруге:еңбектің өнімділігін арттырып,ғылым дамуы мен педагогикалық тәжірибелердің жаңа ашылымдарының жетістігін қадағалауға мүмкіндіктері жоқ.Оның бұған дейін де мұндай мүмкіндігі болған жоқ. Оның ілімдері мен біліктілігі болашақтың емес,артта қалған,өткен шарттарға жауап береді.Егер оның басқаларға қарағанда дайындалуына көп жағдай болсада,өзінің ілімін пайдалану мүмкіндігі шектеулі екендігіне көз жеткізуіне болады.Оның кәсіби өсуі көптеген қиындықтарға толы,әсіресе ол жалғыз орналасқан ауылдық мектептерде туындайды.Өйткені,оның кәсіби шеберлікте өсуі,шындығында,ешкімді алаңдатпайтыны сөзсіз.Ерекше назар аударылған жағдайда мұғалім анда-санда келіп тұратын инспектордан  және тура өзі сияқты қоғамдағы «біліктілікті жетілдіру курстарыны»қатысатын шеттетілген әріптестердің ескі идеяларды уайымдауы мен алақандарын жиі-жиі үйкелеуінен қолдау табуы мүмкін.Осымен бітеді.Уақыт өте келе ол баруды тоқтатып,бұрынғы өзінің ұйқылы ояу және қызықсыз өміріне қайта оралып,өз оқушыларын бұрын өзін  қандай  әдістермен оқытса,ол соған қайта оралары сөзсіз.

    Педагогикалық мамандықтарды дайындау жүйесіне,педагогика аясындағы зерттеулерге жеткілікті дәрежеде көңіл бөлінбейінше,түбегейлі өзгерістер жасамайды,ол интеллектуалдық тұрғыдан бай әрі батыл болмаса,әрі бастапқы дайындықпен шектелмесе және барлық оқытушылардың кәсіби деңгейін ұдайы көтеріп отыру жүйесін білім беру жүйесіндегі модернизацияға айналдырмай,ол туралы айту да және армандау да мүмкін емес екені анық.Осы талаптарды ескере отырып жүргізілген білім берудегі реформалар білім беру аясындағы талантты мүшелерді тарту үшін жақсы мүмкіндіктер ашып,оқытудың ішкі жүйесінің міндеттерін жаңаша бөлуге жол ашып,педагогикалық таланттарды өсіруге және оқыту үдерісінде оларды тиімді пайдаланады.

   Егер де осындай күн туған жағдайда мұғалімдер мен оқушылар жүйенің төлемін ақтамайтын педагогикалық таланттарды таптау немес аластатып екі факторлардан өздерінің күнделікті қазіргі және өткен бірқалыпты жұмыстарынан қуана қоштасар еді.

    Білім беру үдерісін модернизациялау.Білім берудің ежелгі жүйесінің құрбандары болатын бірінші кезекте,мұғалімдер емес,оқушылар болып табылады.Оқушы мектепке келгенде өмірдің барлық құбылыстарына оның табиғи қызығушылығы басым болады.Оның барлық сұрақтарына жауап беруге үздік оқытушылардың,жоғары білімді ата-аналардың ілімдері,тіпті Сократтың ақылдары да жетпес еді.Сондықтан бала ақырындап өз сұрақтарының барлығына мектеп қабырғасынан жауап ала алмасын түсінеді.Егер де өз сұрақтарына қандай да бір жауабын тауып жатса,ол жер,балалардың ойын алаңының бұрышынан табылуы мүмкін,ал жауапты «нағыз оқытушы» немесе өзінен бір жас қана үлкендігі бар оқушы беруі де мүмкін.Сондықтан мектеп өзі сұрақ қойып,ал оқушының өзі «жақсы оқушы»болуы үшін дұрыс жауапты беру қажет екендігі   анықталды.Егер ол өз құрдастарынан жауапты жылдам,тез беріп үйренсе,кейінірек,оған тартымсыз бола бастайды.Ал егер бала оны  жай меңгере бастаса,онда ол құрбыларының артында қалып қояды.

    Бірақ та,дәстүрлі әдістердегі оқыту мен меңгерудің қанағаттанбауына қарағанда,өзінен-өзі жақсы нәтижелер беретін қандай да бір тәсіл,әдіс немесе құралдың бар екендігі күмән тудырады.Кез келген жұмысты жақсы орындау және шығынсыз болуы үшін оқытудың жаңа жүйесін жасау және үйлесімділікте барлық әдістер мен қорларды пайдалануды меңгеру қажет.Африкалық ауылды мекендерінің есептеу машиналарының пайдалы екендігін білсе де оқытуда алуға мүмкіндіктері жоқ.Мұндай жағдай,америкалық ауылды мекендерде де уақытша эксперимент жасамаған жағдайда кездесуі мүмкін.Жағдайларға байланысты тіпті ескі бөтелкенің тығыны,түймелер және арқанның үзінділерінің өзі де тиімді оқу құралдары болуы мүмкін.Оқыту үдерісінің педагогикалық және экономикалық тиімділігін көтеру үшін қаржылық қор мен ең өздік мұғалімдер санының көп болуы,білім беру жүйесінде болуы міндетті емес екендігі күмән тудырмайды.Тіпті кейбір жағдайларда қарапайым жетілдіру күнделікті оқыту машинасында-оқулықтар-істі түбегейлі түрде өзгертуі мүмкін.Әрине,мұнымен тоқтап қалуға болмайды.Сондықтан мұғалімдерді дайындау мен жетілдірудің жаңа орталықтары,мекемелердің болуы тек қана тиімді болып,оқытудың жаңа жүйесі жасалынып,осы жетілдірілген жүйені енгізуге қажетті оқу және басқа құралдар жасалынады және шығарылады.

    Білім берудің қаржылық жағдайын бекіту.Осы кезге дейінгі біздің ұсыныстарымыз қосымша қаржы жұмсаудың қажеттілігі туралыц және өнімділігіне байланысты   болса қазіргі кезге қарағанда,болашақ білім беру жүйесі қандай әрекетті болса да,олар өздері ала алатын қаржыдан да жоғары ақша қорын талап етеді.Өте қымбат білім беру дұрыс емес (сапасыз)болуы мүмкін,ал жақсы (сапалы)білім ешқашан арзан болмасы анық.Ал әлем жақсы білімд адамдарға зәру болып келеді.

    Білім беру жүйесінің саны көп мөлшерде ассингті мүмкіндігінің шегіне келіп,бұл олардың қаржылық жағдайын жақсартуға болмайды деген сөз емес.Білім беру жүйесінің бүгінгі таңдағы қиындықтары бар әдістер мен оларды қаржыландыру көздеріне байланысты болуда.Оқытудың әдіснамасы оқытудың бір немесе екі әдістерімен шектелмейді,сонымен қатар ,қаржылық саясатта қажеттіліктің өсуі мен білім берудің дамуына байланысты ұлттық қордан ақша алу үшін қорлардың жиынтығы үлкен әрі жинақы болуы қажет.Сондықтан стратегияның тағы бір элементі ретінде білім беруді қаржыландырудың қосымша көздерін іздеуді ұсынуға болады.Ең алдымен шаруашылықтың кейбір салаларында қолданылатын түрлі әдістер мен қаржылық тәжірибенің тәсілдерін үйреніп алу қажет.Болашақтағы аса ауқымды дерек көздерінен қаржы тарту қоғамның кейбір дәстүрлі тыйымдарын мансұқ етуі талап етуі анықталды.Егер де біз жоғары ұстанымдарды басшылыққа ала отырып әрі қаржылық қиыншылықтарды ескермей жоғары білім беруді қамтамасыз ететін болсақ,онда біздің оған төлейтін өтеуіміз де сол болмақ. 

    Мектептен тыс білім беруге басты назар.Мектепке барған адамды білімді деп,ал бармағандарды білімсіз деп таралған және қызық көзқарасқа келісуге болмайды.Мәліметтер мұндай шектеулерді жоққа шығарады.Сонымен қатар,егер мемлекет ұқыпты салынған және әдемі сырланған мектептерде балаларға жартылай,ал ақталмаған үміттер мен құрметсіздікке көңіл аударатын жоғарыдағы айтылғандармен келісуге болмайды.Егер де кім шындап оқығысы келсе,оқушылар мен сынып тақтасы ғана бар жай сыныпта жетуге бола ма?Ұшқыр ой және жеке тәжірибелер,бұлай болуы мүмкін емес дейді.Бірақ та,бұндай көңілге қонымсыз негізде барлық елдердің білім берудің практикасы мен саясаты қалыптасуда.

     Мектеп пен мектептен тыс оқытудың шекараларын қайта қарастыру қажет,бұл дағдарысты жеңуге ықпал етері сөзсіз.Көптеген елдерге танымал үлкендерді оқыту түрін дамыту қажет.Бірақ та бізді қызықтыратын мәселе,оқытудың жаңа формасын іске асыруда осылар жеткілікті ме әлде жаңа ашылымдар мен тәсілдерді талап ететін құрметсіздікті жою бойынша шешуші қадам жасау болады.

   Осы уақыт пен ынтаны талап етеді;миллиондаған жеткіншектер мен ересектер осы уақыт пен ынтаның жеткілікті болмауы себепті мектепке түсе алмайды.Сонымен қатар оларға оқу үшін де материалдар қажет.Қазіргі кездегі байланыс пен көбейтуші құралдар оқуға сусындағысы келген адамдардың білім беру жүйесінің талаптарын қанағаттандыруы мүмкін.Әрине барлық адамдарды оқу қызықтырмайды.Күшті еркі мен энергиясы жеткілікті адамдар ғана өзін өзі оқытумен айналысуы мүмкін.Бірақ та,өткен көптеген атақты тұлғалар «бір шырақтың жарығымен»оқып,өз күштерімен таңғажайып нәтижелерге қол жеткізгенін есімізден шығармауымыз қажет.

    Алдыңғы беттерде,біздің көзқарасымыз бойынша білім беру дағдарысын жеңуге бағытталған стратегияның қамтылуы тиіс негізгі мәселелерге тек жанамалай түрде тоқтадық.Мамандар осы айтылып кеткендерге ұсыныстар жасап,іске қатысты пайдалавр немесе оның практикалық емес деп кейбірінен бас тарттық.Әрине осы ұсыныстарды жүзеге асыру оңай емес.Егер де бұған қол жеткізу мүмкін болмаса,біз оған неге ұмтыламыз?

  78бет соң кездесетін негізгі пәндерден тұруы қажет. Егер елдегі үлeci басым ауыл шаруашылығы жайында сөз қозғалса, онда бағдарламада оқушыларды біршама мүмкіншілік бар болашак мамандыққа дайындайтын материалдьң басым болуы аса маңызды. Егер де мұндай елден білім беру жүйесі тек дәстурлі классикальқ білім беретін болса, онда олар тек жұмыссыздар қатарын толықтырады.Өнер кәсібі дамыған елдерде оқушыларды өздері өмір сүріп, жұмыс icтeyiнe тура келетін өнеркәсіптік әлемін барлық күрделі мәселелерше тарту маңызды. Барлык елдерде олардың даму шамасына карай арнайы білімге сұраныс арта түсуде, дәстурлі классикалық оқу жоспарлары мен бағдарламаларға арнайы курстарды көбірекенгізіп, өзгерту керек. Алайда, оқудың кәсіби бағытына әуестенуден сақтанған жөн. Әpбip оқушы танысуға тиісті аналитикалык құралдардың белгілі бip минимумы және интеллигентті, білімді және өзi мен қоғам туралы анык ойы бар адам болуы үшін білуі тиіс білімнің белгілі бip минимумы бар.Өзге де мәселелер сияқты арнайы және жалпы білім мәселесі - бұл дұрыс карым-катынас мәселeci, дегенмен мұнда оқу бағдарламасының оқушылар мен қоғам сұраныстарына сай болуының маңызы зор.

1.
Оқу мазмұны мен әдістері тығыз байланыста жәнебір біріне әсер етеді.Жаңа техникалық кұралдардың оқу әдiстepiciне тартылу шамасына қарай жаңа әдістер пайда болып отырады. Көрсетімді мектептерді мек¬теп жуйесіндегі жаңа оқыту әдітерін пайдалану жолдарын керсетуші ретінде карастырған жөн. Оқу курсы мен техникалык кұралдарды өзара бейімдеу жолында жұмыс істеушілер ушін арнайы дайындық бағдарламалары және жаңа байланыс және ақпарат алмасу кұралдарының әлемдегі оқушыларды жақсы оқыту ушін жаңа перспективалар ашуына карай оқу жоспарлары мен әдістерін осы жаңа оқыту құралдарына бейімдеу қажет болады.

2.
Педагогикалык үдерісті жетілдіру қиындыктар қатарының маңыздылығын бірінші кезекке шығарады. ЮНЕСКО-ныц бас директоры Рене Майо ағарту icінің бюджетінің 2% зерттеу жұмыстарын қаржыландыруға жұмсауды ұсынған. Ағарту icінің қолөнерлік өндіріс ретінде калуына мүмкіндік жок, ал оны дамыту және жаңарту үшін ғылыми зерттеулер керек. Жоғарыда атап өткеніміздей, білім беру - өз тәжірибесін пайдалануы жоққа тән жалғыз сала. Соның өзінде жетістікке жеткендердің өз тәжірибесін өзгелерге тапсыруы ушін бұл тәжірибе халықаралық ауқымда зерттеліп, таратылуы тиіс.

Әрине, мұнда ұсынылған жетістіктер білім беруге бөлінетін қосымша қорлардың көмегінсіз қолданысқа енуі екіталай. Мүмкін болатын кейбір түсім көздерін зерттеген дұрыс.

1.
Атап өткендей, білім беруге каржы бөлу ұлттык бюджеттерге жан-жақтан қойылатын талаптарға карсы шығатын саяси шешімдер та¬лап етеді.Қaзіргі кезде әлемдегі барлық елдерде ұлттық бюджеттен қорғаныс саласына бөлінетін қаржы 150 млрд құрайды. Яғни, осы мақсатқа бөлінген қордың бір бөлігі білім беруге бағытталса, білім беруге бөлінетін каржының айтарлықтай артуы мүмкін еді.Тіпті, қаржының 10% білім берудің пайдасына қайта бөлінсе, мұнда айтылған ұсыныстардың бірталайын icкe асыруға болар еді.Өкінішке орай, мұн¬дай қайта бөлулерге жол берілмейді Мұның өзі әлемде қандай жұмыс саласының әлі күнге дейін басты екенін анық көрсетеді. Мүмкін, оқу орнының басты міндеті - көптеген халыкаралық қақтығыстардың негізінде жатқан қорқыныш, үрей, түсінбеушіліктен арылту ушін оқуды осындай кызықты және әсерлi ету болар.

Барлық дерлік аса дамыған елдер қару жасауға орасан қаражат жұмсайды. Бұл елдердің бірінші кезектегі сұраныстарын қайта қарастыру дамушы елдерге ресурстар бөлу қажеттілігіне назар аударуды шыңдар eдi. Рене Майо дамыған елдерден дамушы елдердегі  ағарту iciнe бө¬лінетін 1 млрд долларды екі еселеуді ұсынған болатын. Бұған қазірдің өзінде қол жеткізуге болады.

2.
Білім беру саласын тiкeлeй қолдауға арналған жеке қаражат көздері бүгінгі күнге дейін негізінен қозғаусыз қалып келеді.Әpбip елде осын¬дай көздер мұқият зерттелуі тиіс, сонымен катар олар жеке қаражаттар ағымын білім беруге жұмсауы ушін заңдарды қайта қарастыру қажет.

Көптеген елдерде өнеркәсіптен немесе оқу орындарының бұрынғы түлектерінен көмектердің түсу мүмкіндіктерін зерттелмеген, техникалық оқыту бағдарламаларын және жастарды оқытуды қаржыландыру ушін кәсіпкерлерге салық төлету керек. Оқу ушін ақы төлеу тұрмысы төмен адамдарға бөлінетін шәкіртақымен үйлесімді өтпелі шара ретінде қол- данылуы мүмкін. Мұндай қаражат көздер қосымша қор ретінде ғана емес, сонымен қатар мемлекет тарапынан білім беруді аса қатаң қадағалауға қарсы тұру үшін де аса маңызды.

3.
Қолда бар қаражат байыппен,тиімді қолданылуы тиіс. Шектеулі қорлар мен шексіз қиял болғанда көп нәрсеге қол жеткізуге болады. Орталық үкіметтің каржы бөлуi тұрғындар көмегімен жаңа мектептердің салынуын мадактай алады.Үй шаруашылығында, заводтарда,тіпті түрмелерде қолданылмай қалған энергия мен білімді салыстырмалы аз ғана шығынмен білім беру саласын дамытуға болады.Кішігірім және әлсіз институттардың көпшілігін біріктіріп, бipнeшe толыққанды оқу орнын кұруға, соның нәтижесінде біршама қаражат үнемдеуге болады.

Қымбат кітапханалар мен зертханалар санын қыскартуға мүмкіндік беретін техникалық құралдар жасап шығару қажет. Алайда, қорлардың саны артуына қарамастан, білім беру жүйесінің қажеттіліктерін толықтай қанағаттандыруға ақша жеткіліксіз болады. Тек ақшаға үміт артуға болмайды, ceбeбi мұның соңы білім жүйесін нығайту шараларын мәнсіздендіруге, даурығуғанегіз болуы мүмкін. Нәтижесінде біз қалыптастыруға тырысқан білім беру негіздері бұзылуы мүмкін. Саяси қызметкерлер сайлау алдындағы өздерінің білімге қатысты уәлделерінде ұстамды және шынайы болулары тиіс.

Е. ХАЛЫҚАРАЛЫҚ ЫНТЫМАҚТАСТЫҚ
80-81бет  Сырттай қаржылай көмек халықаралық мәдени ынтымақтастықтың бip бөлiгін ғaна құрағанымен, оның жоғары дәрежелі мәні маңыз¬ды. Дегенмен, дамушы елдер шетелдік қаржылай көмекке зәру болып отырған кезде, оның көлемі біршама азая бастады. Келер үш-бес жылда сырттан білім беруге бөлінетін сырттай көмек қaзipгi деңгейден ең кемінде екi есеге артуы аса қажет. Донор елдер қосымша көмек беруге келіскен жағдайда, бұл қаражатты оларға бөлген жағдайда, мұндай шараға қол жеткізуге болар еді. Дегенмен, шетелдік көмек көлемін ғана арттыру жеткіліксіз. Оны біршама тиімді ету қажет. Бұған төрт шартты сақтағанда қол жеткізуге болады:

1.
Көмек көрсетуші және оны қабылдаушы тараптар көмек стратегиясын бipгe мұқият қалыптастыруы және жеке жобаларды каржыландыру кезегін белгілеуі тиіс.

2.
Көмек көрсетудің перспективалы жоспарының негізгі бағыттарын жасау үшін тараптар сырттай қаржыландыруды талап ететін түрлі жобаларды жүйелі бағалауды жүзеге асыруға болады.

3.
Көптеген қаражат көздерінең көмек ұйымдастырған жөн.

4.
Көмек алған елде білім берудің дамытудың мұқият жасалған жоспары болуы тиic.

Әрине, сыртқы көмекті қолдану тәртібі әр елде әртүрлі. Дегенмен, барлық жерде жоғарыда аталған жоспарлы білім беру, жаңалықтар енгізу, оқу жоспарларын және бағдарламаларын қайта қарау, білім беру басшылығын нығайтып, жетілдіру, педагогикалық кадрлар даярлау жүйесін, оқу материалдары мен зертханаларды реформалау, ауылдарды өзгертіп, ауыл шаруашылығының өнімділігін арттыру, халықаралық мәдени алмасудағы білімнің ролін күшейту сияқты факторларды есепке алған дұрыс. ЮНЕСКО, Дамудың халықаралық ассоциациясы шеңберінде негізгі халықаралық бағдарламалар, БҰҰ бағдарламалары нақты бағасын алуда және олар нақты стратегиялар жасауға әсер ете алады. Жалпы көмек көлемінің 90% жуығы білім беруге бөлінген қаражаттан тұратын көптеген екі жақты бағдарламаларды өзге әлеуметтік, экономикалық және әскери көмек түpлepiнeн ажырату мүмкін емес. Текжалпы көмектің құрамындағы білім беруге бөлінген көмек дербес бап  ретінде бөлінген жағдайда ғана рационалдың стратегияны қолданып, донор елдердің қоғамдық қолдауымен қамтамасыз етуі мүмкін болады.

Көмектің екіжақты және көпжақты каналдарының жетістіктерімен қатар кемшіліктер де бар. Алайда, үшінші, қолданылмаған, мұқият зерттелуі тиіс жол да бар.Әңгіме кейбір ipi дамушы елдердің немесе кiшігірім елдердің жекелеген топтарының сұраныстарын қанағаттандыру үшін халықаралық және ұлттық ұйымдардың күшін координациялауға көмек көрсету бойынша оларды біріктіретін консорциумдар немесе консультациялық топтар кұру жайында болып отыр.

Кітапты неден бастасак, сонымен аяктай отыра, білім беруді дамыту халықаралық сипатқа ие болғанын баса айтқымыз келеді. Бұған барлық елдер мүдделі. Бұл жерде әрқилы әрекеттер көмектесе алмайды. Тек барлық елдердің біріккен күштерінің көмегімен білім берудің әлемдік дағдарысын тізгіндеуге болады.

Қорытынды ретінде бұл жолы соңғы сөйлемді жазуымызға болады.

Қазіргі замандағы әлем XXI ғасырға аяқ басқандықтан, ағарту iciнiң халықаралық жылын жариялағанымыз жөн болар еді.Әрине, бүкіл әлемнің назарын аударған күнде де жыл бойында білім беру саласы дағдарысының бар мәселесін шешу мүмкін емес. Дағдарыс әлi де көп¬теген жылдар бойы жалғасын таппақ. Дегенмен, осы жолда күш біріктipy әлемдік қоғамның энергиясына қозғау салып,  білімнің лайықты орын алуына көмектесетін бастамаларға түрткі болар еді.

КЬЕЛЛ РУДЕСТАМ (1931 жылы туған)

82-83 бет Къелл Рудестам 1931жылы дуниеге келген, ғылым докторы Филдинг Graduate University психология мектебінде деканның оқу ici жөніндегі орынбасары болды., бұл жерде ол 24 жыл бойы факультетке және әкімшілікке қызмет emmi. Оған дейін ол Йорк, Торонто, Онтарио университеттерінде психология ғылымыныц докторы және Оксфордтагы Огайо штатындағы Майами университетінде психология ғылымының адъюнкт-профессоры болған. Психо¬логия саласы бойынша докторлық ғылыми дәрежесі Орегон штатындағы университетте алды. Сонымен қатар, ол Сан-Францисконың кәсіби психология мектебінің құрметті ғылым док¬торы болып табылады. Кьелл Рудестам Американдық психологиялық ассоциацияның Mүшieci, Kәci6u психологиядағы емтихан комиссиясының американдық дипломаты. Ол арттерапия әдістерінің авторы, белгілі американдық психолог. Кьелл Рудестам жеке, отбасы психотерапия бойынша тәжірибе жинақтаушы және ұйымдастырушылық кеңес берушi. Клиникалық Психология Академиясының мүшесі. Оның топтық психотерапия атты еңбегінде топтағы терапия жұмыстардың теориясы мен практикасы көрініс тапқан. Еңбекте кез келген топтың психокоррекциясы туралы жалпы мәселелер қарастырылған. Олардың әpmypлi мoдeлъдepi сипатталған.

Негізгі ғылыми қызығушылық аймағы өзін-өзi өлmipy, адамдар қарым-қатынасы, қашықтан оқытудағы өзгеру үдepicmepi, кино және психотерапия.

ӨHEPMEH ЕМДЕЛЕТІН ТЕРАПИЯЛЫҚ ТОПТАР
ДАРА СУРЕТ САЛУ
Мақсаты: Бұл жаттығу жұмыстары өнермен емделетін терапиялық топтардың сабақтарының бастамасы болып табылатын жаттығу.

Топ мүшелерінің сезімдерін ескеріп, бір-бірімен қатынасқа түсуге көмектеседі
Қажетті уақыт: 1 сағат
Kepeктi кұралдар: қағаз, түcтi қарындаштар, бор, бояулар мен саз балшық. 

Дайындық: Арнайы дайындықты қажет етпейді.

Емдеу шаралары: Топтың әр қатысушысы көп қағаз бен түсті қарындаштарды қолданады. Сол сәттегі өздерінің сезімдерін сезіну ке¬рек. Өнерге берілмей, сезімге берілу ТИІС. Қарандашты алып қағазга қандай сызықтарды жасағыңыз келсе, соны жасаңыз. Сызықтар мен символдар арқылы сезімдеріңізді білдіріңіз.Әдемі туынды саламын деп әуестенбей ойыңызға келіп тұрғаныңызды салыңыз.Бұл жаттығуды елестету сезімін жаттықтыруда қолданады.

Cepiктecпeн бipгe сурет салу
Мақсаты: Бұл жаттығу өзара қарым-қатынастар мен тартысты зерт¬теу үшін қажет.

Қажетті уақыт: 30 мин-1 сағат
Керекті құралдар: қағаз, түсті қарындаштар және қаламдар
Дайындық: Арнайы дайындықты қажет етпейді. Алайда жетекшінің осы салада тәжірибесі болса жақсы болар еді.

Емдеу шаралары: Өзіңізге cepiктесті таңдап алыңыз. Серіктес екеуіңіздің араларыңызға таза кағазды қойып, әркайсыңыз бipнeшe борды алыңыз. Бір-біріңізді көздеріңізге мұқият қарап, сурет салуды бастаңыз. Серіктестігіңізбен сызықтар, формалар арқылы сөйлесіңіз. Cypeттi салып болғаннан кейін қағаздарыңызбен ауысып, осы жаттығудан алған әсерлеріңізбен бөлісіңіздер.

Топпен сурет салу
Мақсаты: Бұл бүкіл топпен жұмыс icтeyгe мүмкіншілік береді. Топта рольдік қарым-қатынастарды, жеке тәжірибеге топ мүшелерінің әсерін зерттеуге септігін тигізеді.

Қажетті уақыт: 1 сағат
Kepeктi құралдар: қағаз, түсті қарындаштар және қаламдар.

Дайындық: Жетекшінің осы салада тәжірибесінің болуы және топпен жұмыс жасау қабілеттілігі болу керек.

Емдеу шаралары: Топтың барлық мүшелері бөлменің қақ ортасына отырады. Әр қайсысының алдында таза қағаз бен түсті қарындаштар немесе қаламдар жатады. Әркім өзi үшін бip нәрсенің суретін сала бастайды. Жетекшінің дабылымен салып жатқан суреті сол қол жақта отырған адамға бересің де, өзің оң қол жақтағы көршінің cypeттi алып жалғастырасың.Сөйтіп өз суретіңіз өзіңізге қайта айналып келгенше жасайсыз. Алған суреттерін өзгертуге қорықпаңыз және тапсырма аяқталғаннан кейін өз суретіңізге қарап, адамдардың жасаған қосымша енгізулеріне үңіліңіз. Тапсырма аяғында топ мүшелepiмен тапсырма барысында жинаған әсерлеріңізбен бөлісіңіз.

Осы жаттығудың тағы бip нұсқасы бip тақта бетінде топ мүшелершінің кезекпе-кезек сурет салуы.

Т-ТОПТАРЫ
(тренинг топтары)

84-85 бет Т-тобының қозғалысын зерттеу 30-шы жылдарда белгілі әлеуметтік психолог Курт Левиннен бастау алады. Левинге қоғамдастықтағы жекеліктерді біріктіретін қоғамды функционалды байланыстың жүйесі ре¬тінде қарастырған әлеуметтанушы Георг Зиммельдің (Simmel, 1950)еңбектepi ықпал eттi. Ол барлық адамдар қоғамнын мүшeci бола тұрып, белгілі бip топқа жататындығына, топтың көшбасшылары мен мүшелері бip-бipiмeн үнемі байланыс жасайтынын байқады. Оның топ құрып және олардың әрекеттерін ғылыми негізделген мәліметтер негізінде зерттеу Т-тобы қозғалысының маңызды бөлігі болды. Левиннің  Т-тобын зерттеуге амал тұрғыларынан келуі «әрекеттік зерттеу» деп аталды.

Алғашкы Т-тобы кенеттен пайда болды. 1946 жылы әлеуметтік ғылымдар аймағындағы бірнеше мамандардың Лиленд Брэдфорд, Рональд Липпит және Курт Левиннің басқаруымен Коннектикут жобасы деп аталған және бизнесмендер мен қоғам көшбасшыларына көмек ретінде жұмысқа қабылдаудағы әділетті әдіс ретінде қолдануға болатын топаралық қарым-қатынас шеберлігі жұмысына қатынасты. Бip күні жұмыстан кейін кешкісін мамандар өздерінің бақылағандарын талқыға салуға жиналды. Талдауға топтың бip, eкi мүшeci қатынасуға тілек білдірді. Таяу арада мамандардың бақылағандары әр кез топ мүше¬лерінің қабылдауларымен сәйкес келмейтіні анықталды. Бұл кeшкi кездесулер мамандар мен топ мүшелеріне ұнағандығы сонша, оқытудың тиімді әдісіне ұласты. Сонымен қатар бұл басқалардан кepi байланыс алатын көмектер арқылы топ мүшелерінің өз тәжірибелерін алғаш тал- дауының үлгісі болды.

Жаңа топтың динамика зерттеу әдісінің жeтicтiгi кeлeci жылы Мэн штатындағы Бетел қаласында Ұлттык тренинг лабораториясын (ҰТЛ) құруға алып келді. Бетелде Т-тобының жақтастары пайда болды. Бұл топ eкi жақты мақсат ұстанды, әлеуметтік жүйедегі өзгepic стратегияларының дамуын және кіші топ пен тұлғааралық стильдердің қызмет етуін оқып үйрену. Т-топтары көбінесе қатынасушыларды тұлғааралық әдепке оқыту; топтың динамика теориясын практикалық бекіту; шынайы ұйымдарда қатынасушылардың кездесетін мәселелерін талдау; қатынасушыларға баскару қабілетін дамытуға көмектесу; Т-тобынан (Yalom,1975) тыс топтың игерген білімін қолдану сияқты міндеттерді шешуге пайдаланды. Кейіннен Т-тобы тұлғааралық бағытталу тұрғысынан көрнекті бола бастады.Бірaқ та 1956 жылға дейін Т-тобы тре¬нинг лабораториясының негізгі тақырыбын аныктамады.

НЕГІ3ГІ ҰҒЫМДАР

Ең алдымен Т-тобы оқытушы лаборатория болып табылады. Бұл бiз үйренген ерекше лаборатория: күрделі эксперимент жасайтын, ақ халаттағы талымдарды бейнелейді.

Жақын арада мұндай лабораторияны «оқытудағы оның барлық мү¬шелерінің қажеттіліктерін қанағаттандыру үшін құрылған, уақытша бip орынға орналастырылған қоғамдастық» ретінде анықтауға мүмкіншілік бо¬лады (Bradford et al., 1964, p. 2-3). Бұл анықтамадан Т-тобының бірде біp мекемеде қызмет ете алмайтындығы және «оқытушы лаборатория» ретінде қала беретіндігі анық байқалады. Бұл контексте лаборатория ұғымында екпiн әдеттің жаңа формаларын тәжірибеден өткізуге түседі. Сондай-ақ топ мүшесі тәртіп өзгерістеріне тәжірибе жүргізетін бip уақытта қатынасушы бола алатын және өзгерістердің нәтижелерін бақылай алатын бакылаушы болатындығы болжанады. Қатынасушылар топтың мақсатын құруға, тәртіп бақылауға, ic-әрекетті жоспарлау мен мәліметтерді талдауға қатынастырылады. Топ - біздің өмip жолымызда кездесетін тұлғааралық кикілжіңдер мен міндеттер түрлерімен сипатталатын миниатюрадағы шынайы әлем. Т-тобының ерекшелігі шынайы өмірде шешімі табыла бермейтін мәселелерді шешу мүмкіндігімен қамтамасыз етуінде. Көбiне лабораториялық кездесулер күнделікті  өмірден әлдеқайда алшақ жағдайда өтеді.Т-тобындағы сабақтар әдетте лабораториялық тренинг уакытының бip белгісін ғана қамтиды. Сабақ кестесінің қалған бөлігіне  топтық қабілет, топтық үдерістер туралы ақпарат беретін дәрістер және кең ауқымдағы кездесулер енеді. Т-тобы - бұл оқыту тәжірибесінің ядросы, кейбір кезде жалғыз оқыту әдici болып табылады. Барлық оқу қоғамдастығы әдетте 10-15 адамнан тұратын екі немесе үш Т-тобынан турады.

Т-тобының «тренер немесе фасилитатор» деп аталатын жетекшісі, оның жүмысын келесідей бастауына болады:

Бұл топ ұзақ уақыт аралығында жұмыс жасайды және өзіндік тұрғыдан кез келген қатынасушы жеке адам тәртібіне, ұйым мен топ жұмысына ықпал ететін үдерістер туралы түсініктерін  кеңейте алатын лаборатория болып кұрылады. Оқыту ушін материал ретінде біздің же¬ке тәртібіміз, сезіміміз және реакциялар негізге алынады. Біз арнайы бекітілген процедураларсыз және нақты жоспарсыз, анықталмаған құрылымсыз жұмысымызды бастаймыз.Бізгe өзіміздің тобымызды даму тұрғысынан оқып үйренуіміз қажет болады. Менің рөлім, топқа өз тәжірибесін негізінде оқып үйренуге көмектесу болып табылады. Мен өз әрекетімді бiз қалай ұйымдасуымыз қажет, қандай әдітерді қолданамыз, күн тәртібіне нақты нeнi ендіреміз деген сияқты дәстүрлі өкіл ретінде бастамаймын және оны ұсынбаймын да. Менің ойымша, енді бiз, сіздердің сезімталдықтықтарыңыз бойынша өте жемісті (Seashore, 1968) болып табылатын жолды табуымызға болады.

Ары қарай қатынасушылардың алдында шектеулі уакыт кезеңінде әлеуметтік ұйым кұру және оның дамуын қамтамасыз ету міндеті тұ¬рады. Мақсаттар нақты айқындалмаған, жалпылама болады. Нақты құрылым мен жоспардан әдейі бас тарту қатынасушылардың өздеріне сенулері мен өзіндік жеке мүмкіндіктерін дамытуларын міндеттейді. Т-тобы үшін топтың дамуы мен өзгнрістері бойынша; топтағы тұлғалық, тұлғааралық мәселелерге баса назар аударатын оқыту үдерістері негізгі  мәселе болып табылады. Лабораториялық тренингте қалай оқу керектігіне оқып үйрету мәселесіне жаңа әртурлі амал тұрғыларынан келуге аса мән береді.

 ДЖЕРОМ БРУНЕР (1915 жылы туған)

87 бет Брунер Джером Сеймур  (Bruner Jerome) 1915 жылдың 1 қарашасында Нью-Йоркте туылған.

Белгілі америка психологы және педагогы, когниmuвmiк үрдicmeді зерттеу аймағының көрнекті маманы. Жоғары білімді Дьюка (внер бакалавры,1937), және Гарвард (магистр 1939, философия докторы, 1941) университеттертде алған. Әскери қызметін (1941-1944) Францияда атқарған. 1944 жылдан 1952 жылға дейін Гарвард университетінде әуелі лектор, содан кейін - психологиядан ассциативтік профессор саласында қызмет атқарып, 1952 жылы профес¬сор атағын алып когнитивтік зерттеулер орталығын (1951—1952, 1961—1972) басқарады. 1972 жылдан ол Оксфорд университетінің (Ұлыбритания) профессоры.Қазіргі күні Джером Брунер Нью-Йорк университеттерінде жұмыс жасайды.

Ғалым әрбір бала оны оқыту icme адекватты қараған жағдайда кез келген пәнді игере алады, себебі, барлық балаларға қызығушылық пен оқу міндеттерін шешуге деген ықылас тән деген ойды ұстанды. Ол балалардың ықыласын өте күрделі ecenmepді шешудегі қиындықтар мен соның нәтижесінде пайда болатын iш пысуды жояды деген nікір айтады.

Басылымдары: Jerome Bruner, The Culture of Education, Cambridge: Harvard University Press, 1996; Jerome Bruner, Acts of Meaning, Cam¬bridge: Harvard University Press, 1991; Jerome Bruner, Actual Minds, Pos¬sible Worlds, Cambridge: Harvard University Press, 1987.

ТАНЫМ ПСИХОЛОГИЯСЫ
 Оқуға даярлық
Біз өз ойымызды дамудың қай сатысындағы да әр балаға кез кел¬ген пәнді тиімді, әpi баламалы түрде беруге болатын болжамнан (жорамалдан) бастаймыз. Бұл айтарлықтай батыл болжам: егер оны қабылдаса, осы болжам сонымен қатар оқу бағдарламасын әзірлеудің бастапқы позицияларын да белгілей алады.Қарсы дәлел жоқ: бipaқ көп нәрсе соның пайдасына айғак болады.

Біз нені меңзеп отырғанымызды анықтау ушін, басты үш идеяны қарап керелік.Біріншісі - баланың ақыл-ой қабілетін,екіншісі - оқу әрекетіне,үшіншісі-оқу бағдарламасының шиыршық тәріздес құрылымын түсінуге қатысты.

Ақыл-ой қабілетінің  дамуы
88-89 бет Баланың ақыл-ойының дамуына қатысты саладағы зерттеулер күмәнсіз көрсеткендей, әp6ip даму сатысында бала дүниені тану мен оны өзіне-өзі түсіндіруде кейбір өзіндік қабілеттермен ерекшеленеді.Баланы кез келген жаста әр пәнге уйрету баланың дүниені тану тәсіліне қатысты терминдерде осы заттың құрылымын көзге елестетуге саяды. Осы міндетті «көшірме жасау» міндеті сияқты да ұйғаруға болады. Кез келген идея барабар болуы және мектеп жасындағы балалардың ойлау нысандарына пайдалылықпен ұсынылуы және егер оқыту біршама ерте басталса баланың алғашкы түciнiктepiн кеңінен анағұрлым толық, дәл және қолжетімді етуге болатыны мүмкін екені туралы ереже бiз тұжырымдаған болжамның алғышарты болып табылады. Осы көзқарасты растау мен көрнектеу ушін бiз оқудың әр сатысының ерекшеліктері қатысты кейбір пайымдаулармен қатар баланың ақыл-ойының даму барысын біршама егжей-тегжейлі ұсынамыз.

  Пиаженің және басқа да зерттеушілердің еңбектері арқылы,қарабайыр айтқанда,баланың ақыл-ойын дамуының үш сатысын ажыратуға болатыны дәлелденді.Бірінші сатыны толық қарау біз үшін міндетті емес,өйткені ол негізінен мектепке дейінгі жастағы балаларға қатысты.Бес-алты жасқа (басқасын айтпағанда,швейцариялық балаларда) қарай аяқталатын осы сатыда,баланың ақыл-ой жұмысы негізінен тәжірибе мен іс-әрекеттің арасында байланыс орнатуға саяды;басқа заттарды қозғалтуға және қимыл арқылы дүниені меңгеруге қызығушылық танытады.Осы саты шамамен алғаш сөз айтқан кезден нышандарды ажыратуға үйренгенге дейінгі кезеңге сәйкес келеді.Ал қызметтің нышандық түрлеріне келетін болсақ,осы сатының негізгі жетістігі,бала қарапайым қорытындылау жолымен алынған нышандардың көмегімен сыртқы дүниені аңғаруға үйренеді;егер кейбір жалпы ерекшелігі болса,онда мұндай жағдайда заттар барабар болып көрінеді.Бірақ нышандар әлемінде,бала бір жағынан ішкі талаптар мен уайымдарды,екінші жағынан сыртқы болмысты айқын ажырата алмайды.Швейцариялық баланың түсінігі бойынша,құдай итергендіктен күн қозғалады,ал жұлдыздар түнде өзі сияқты ұйқыға жатуы тиіс.Бала өзінің мақсаты мен оған жетудің амалдарын әлі біле бермейді.Ал егер бала нақты дүниедегі заттарды қимылдатуға сәтсіздіктен кейін өз әрекетін түзететін болса,онда ол нышандық іс-қимылдарға емес,дұрысы,түйсіктік реттеуге жүгінеді түйсіктік реттеу-ойлаудың нәтижесі емес,тырмысу мен қателіктердің қарадүрсін нысаны.

     Ең бастысы,осы сатыда балаға не жетіспейді,ол қайтымдылық түсінігі (Женева мектебінің термині бойынша)заттың,мәселен, домалақ сомсақтаның (пластилин) түрі өзгерген кезде,қимыл алдындағы сатыда тұрған бала оны оп-оңай бұрынғы түрге келтіруге болатынын әлі ұқпайды.Осындай түбегейлі кемістікке қарай,математика мен физиканың негіздемесін құрайтын кейбір іргелі түсініктер балаға беймәлім.Атап айтқанда,кейбір жиынтықты топтарға бөлгенде элементтердің жалпы саны өзгермейді деген математикалық идея,немесе заттың түрі өзгерген жағдайда көлемі мен салмағы өзгермейді деген физикалық идея.Әрине,осы сатыда әлгі ұғымдарды тіпті көрнекі түрде де балаға түсіндіру бойынша оқытушының мүмкіндігі өте шектеулі.

    Мектепке барғаннан басталатын дамудың екінші сатысы,алдыңғы сатыдағы жай әрекеттер емес,ал нақты іс-қимылдар (операциялар) сатысы деп аталады.Операция дегеніміз - ерекше түрдегі әрекет.Қағида бойынша, мұндай операция не сырткы дүниенің заттарын тікелей қоғзау жолымен, немесе біздің санамызда заттар мен солардың арасындағы қатынасты көрсететін нышандармен жасалатын операциялардың есебінен жанама түрде орындалады. Қарапайым сөзбен айтқанда, опе¬рация дегеніміз - соның көмегімен нақты дүние туралы деректер біздің санамызға енетін және олар осы міндеттті шешу үшін санада лайықты түр¬ге өзгертетін тәсіл. Мәселен, балаға кішкентай шарды белгілі бip бұрышпен ыршытатын ойыншық берілді делік. Шардың түсу бұрышы мен кө¬ріну бұрышының арасындағы қатынасты баланың қалай бағалайтынын анықтауға тырысып көрейік. Балдырған ушін мұнда ешқандай проблема жоқ. Оның пікipi бойынша кішкентай шар жол-жөнекей қабырғаны жа- най отырып, доға аркылы ұшады. Одан сәл ересек, айталық 10 жастағы бала екі бұрыштың арасындағы кейбір байланысты көреді бip бұрыш өзгергенде, eкіншici де өзгереді. Одан да ересек бала траекторияның eкi учаскесінің арасында белгілі бip бұрыштық арақатынастың бар екенін аңғара бастайды да, оны перпендикуляр арақатынас деп атайды. Ең соңында, 13-14 жастағы балалар (әдетте кішшкентай шарды тік бұрыш- пен қабырғаға ұшырғаннан және сол жолмен шар өз орнына кайтып келгеннен кейін) қос бұрыштың да тең екенін пайымдайды. Осы феноменнің түсудің аталмыш тәсілдерің әрқайсысы қайсыбір операцияның нәтижесін көрсетеді (жоғарыда айтылған мағынада) және әр жағдайда баланың ойы байқау амалы салған шектеулерге сәйкес жүреді.

Операция жай әрекеттен немесе нысаналы ұстанымнан екі белгі     Бойынша  ерекшеленеді ;ол ішке енген және қайтарымды.Ішке енудің мәнісі мынада,бала енді есепті тікелей байқаулар мен қателіктер жіберу жолымен шешпейді;оның енді осы процесті ойша жүргізуге шамасы келді.Қайтарымдылық оператцияның өтелімі аталатын әрекетпен сипатталатынын білдіреді;басқаша айтқанда ,қайсібір кері оператция қолданылғанда оператцияның әрекеті зая кетуі мүмкін.Егер айталық кішкентай шарлардың жиынтығын бөлшектерге  қайта біріктіру арқылы алуға болатынын түйсігімен аңғарады.Немесен мәселен бала қайсыбір заттың салмағын өлшеу кезінде таразының бір басына тым ауыр тас қойса ,онда таразының басын теңестіру үшін ол жеңілдеу тасты немесе жай басқа затты іздей бастайды.Кейде балалардың қайтарымдылыққа деген сенімінің тым тереңге кететіні соншалық,олар,мәселен жанып кеткен қағазды қалпына келтіруге болады деп ойлайды.

Баланың санасында нақты оператциялар пайда болған кезде,оператциялардың нысаны мен орындау құралы болып ететін ішкі құрылымд ы да дами  бастайды.Таразыға тартқан жағдайда осындай құрылым баланың санасында таразы тасының нақты салмақтарының реттелген кезектілігін білдіреді.Осындай құрылымдардың мәні орасан өте үлкен,өйкені бала солар арқылы дүниені қабылдайтын нышандардың ішке енген жүйелерін таниды.Мәселен кішкентай шарды ыршытатын ойыншық пен құлау бұрышының бағасы және кішкентай шардың көрінісін еске түсірелік.Егер біз баланың кейбір ұғымдарды меңгергенін қаласақ ,онда оларды ішке құрылымдардың тікелей тіліне аударуымыз керек.

Алайда нақты оператциялар ,оларда сыныптар логикасы мен қатыстар логикасы іске асқанымен ,тек тікелей бар болмысты ғана реттеу үшін жарамды.Бала енді кездесетін заттарды реттеуге қабілеті болғанымен бірақ ол тікелей қабылдай алмайтын мүмкіндіктермен жұмыс істеуге даяр емес және бүкіл алынған тәжірибесін тиісті іздерін таба алмайды.Бұл нақты оператциялар сатысында тұрған баланың дәл осы кезде жоқ заттардың пайда болуын болжай алмауын білдірмейді.Ол жай ғана кез клген осы мезетте орын алған мүмкіндіктердің бүкіл саналуандығын өз қиялында ұдайы елестетуге дәрменсіз.Ол әлі алда болуы мүмкін нәрсені сипаттау үшін қолда бар ақпараттың межесінен жүйелі түрде шығуға қабілетсіз.Шамамен 10-14жасты арасында бала үшінші сатыға өтеді.Женевалық мектеп оны формальді операциялардың сатысыдеп атады.

Баланың ақыл-ой қызметі енді болжамдық сікірлерді електен өткізу қабілетіне негізделеді,әрә ол өз тәжірибесімен  және бұрынғы оқиғалармен шектелмейді.Бала ойша ықтимал өзгерістерді көзіне елестете алады және алады және тіпті эксперимент немесе байқау арқылы қарай тексеруге жататын ықтимал қатынастар туралы қорытындылар да ығыарады.Ақыл-ой операцияларының логика мамандарының табиғат зеттеушілері мен философтардың ғылыми қорын құрайтын логикалық операциялардың түп бейнесі екендігі анықталды. Нақ осы сатыда бала бұрын міндеттерді шешуге сүйенген бірақ оларды сипаттай немесе форальді деңгейде түсіне алмаған нақты идеяларды формальді немесе тұжырымды түйіндейтін қабілетке ие болған.

Бұрынырақ нақты операциялар сатысында матиматиканың жаратылыстанудың гуманитарлық және қоғамдық ғылымдардың негізгі идеяларының негізгі бөлігін түйсікпен және нақты меңгеруге  қабілетті еді.Бірақ бала бұларды тек нақты операциялардың терминдерінде ғана түсінетін.Мәселен бесінші сыныптағылар ережелеріне жоғары матиматиканың идеялары қаланған математикалық ойындарды ойнай алады;осы ережелерге олар түйсікпен келеді де соларға сәйкес әрекет жасауға үйренуге әбден қабілеттері жетеді.Бірақ олар осы ережелерге толық сәйкестікте өз ұстанымдарын іс жүзінде құра алатындарына қарамастан,математиканың негізінде ойынды формальді сипаттау талап етілгенде ойынды сипаттап беруге қиналады.Конференциялардың бірінде біз оқу процесін бақылаудың аса сирек мүмкіндігіне ие болдық,соның барысында бесінші сыныптағылар  функция теориясының негізгі ұғымдарын тез меңгеріп алды,бірақ мұғалім функция теориясының не екенін түсіндіруге кіріскен бойда-ақ оның бұл әрекеті мүлде зая кетті.Кейінірек тиісті даму сатысында нақты операциялар жүргізуге тәжірибе жинақтаған балалар ,осы ұғымадардың қажетті формалды аппаратымен тану үшін жетіледі.

Негізгі ұгымдарды меңгеру процесіндегі ең маңыздысы-балаға нақты ойлаудан абстрактылы –ғымдықойлау тәсілдерін пайдалануға бірте-бірте ауысуға көмектесу.Алайда оны логикаға негізделген формальді түсіндіру жолымен жасау мүмкін емес,өйткені логика баланың ойлау тәсілінен өте алшақ  және өзінің ішкі құрылмы бойынша бала үшін қолжетімсіз.Өкінішке қарай математиканы оқыту негізінен осындай  сипат алады.Баланы матемамикалық заңдылықты түсінуге емес ал кейбір  схемалар мен тәсілдерді қолдануға оқытып-үйретеді,бұл орайда солардың мағынасы мен өзара байланысты түсіндірмейді және материалды баланың ойлау тәсіліне сәйкес өзгертпейді.Осындай сәйкес емес тәсілдердің негізінде бала ең маңыздысы-дәлдік деген пікірге орай иланады,ал дәлдік математикадан  гөрі есептеуге анағұрым жақын.Сабақ берудегі осындай жағдайдың ең таңқаларлық мысалы шамасы  оқушыларды евклидтік геометриямен алғашқы таныстыру болса керек.Қарапайым геометриялық фигуралар мен оларға қандай амал-тәсілдер қолдануды мүлде білмейтін балалар  осы пәнмен аксиомалар мен теоремалардың жүйесі ретінде танысады.Егер оқудың ерте сатыларында бала кейбір түсініктер мен өз үшін қолжетімді деңгейдегі интуицилық геометрия түрінде стратегия алса,онда ол кейіннен оқитын теоремалар  мен оксиомалар терең мағынасын түсінуге анағұрлым дайынырақ болар еді.

Бірақ балаың ақыл-ой қабілетінің даму барысы оқиғалар кезектілігінің  жай саңаттық тетігінің жүрісі емес-ол сондай-ақ ортаның әсіресе мектеп қабырғасының түрлі ықпалдарымен де белгіленеді.Сондықтан ғылымның табиғи танымдық даму барысына көзсіз ермеуі тиіс.Сабақ беру осы дамудың тіпті жетекші факторына да айналуы мүмкін ,ол үшін оқушыға қызықтыратын  және дамуын өзі жетілдіретін  қолжетімді мүмкіндіктер беру керек.Тәжірибе дамудың келесі сатысына өтуді көтермелейтін міндеттерді баланың алдына қоюдың пайдалылығын  дәлелдейді. Элементар математиканың ең көрнекті және тәжірибелі оқытушыларының бірі. Д.Пейдж бұл туралы былай дейді.

«Балалар бақшасынан асперантураға дейін сабақ беруден жан-жақты тәжірибе жинақтаған мен әр жастағы адамдардың интеллектуалды ұқсастығына  сан рет қайран қалдым.Дегенмен балалардың ересектерге қарағанда спонтандығы  күш-қуаты мен шығармашылық қабілеті молырақ.Менің білуімше  бүлдіршіндер егер оларға лайықты түрде түсіндірілсе ,кез келген құбылысты ересектерден гөрі жылдамырақ меңгереді.Материалды осылайша баяндау үшін мұгаламнің өзі матиматиканы жақсы білуі керек екені анықталды әрі ол сол пәнді негұрлым жақсырақ білсе,солғұрлым оқытудың нәтижесі де жоғары болады.Қай тақырыптың да абсолютті қиындықтар шегін белгілеуде асықпау керек.Ал көпшілігі осындай мүмкіндікті ызалана теріске шығарады.Көптік теориясы мәні бойынша қиын деп ұйғаратын олар қателеседі.Мәні бойынша қиын тақырыптардың мүлде болмауы әбден мүмкін.Біз жай ғана оқушының санасында лайықты көзқарастың және соны баяндауға сәйкес тілдің туындауын күтуіміз тиіс.Ал белгілі бір ұғымға немесе тақырыпқа келетін болсақ мұндайда жай кейбірнегізгі сұрақтарды әрқашан  тұжырымдауға болады немесе осы сұрақтарды өзі беруге оқушыны жетелеу керек.Бүкіл гәп мынада сұрақ орташа дәрежедегі қиындықта шещу үшін шамаға шақ болғаны жөн.Мұғалім мен оқу құралдарының міндеті де осыған саяды.»

Орташа қиындықтағы қисынды тұжырымдалған сұрақтардың көмегімен мұғалім баланың ақыл-ой дамуының бір сатысынан екіншісіне жедел өтуіне қозғау салып,сол арқылы математиканың физиканың немесе тарихың қағидаттардың анағұрлым терең түсінулеріне септігін тигізеді.Осы орайда қолданылатын тәсілдермен жақынырақ танысалық.

Б.Инхельдерден физика-математика ғылымдарының меңгеруге баланың түрлі даму сатыларына жетуін қандай әдістермен жеделдетуге болады деген сұраққа өз пікірін білдіруді сұраған.Төменде Вудс-Хоулда өткен конференция үшін сол дайындаған меморандумнан үзінді  келтіріледі.

«Пайымдаудың ең қарапайым түрлері-мейлі ол логикада арифметикада, геометрияда немесе физикада болсын-санның инварианттық қағидатына негізделген;бүтін оның бөлшектерін қаншама қайта бөлсе де сол қалпында қалады,оның пішіні немесе күйі кеңістік  пен уақыт боцынша өзгермеген.Инварианттық  принципі сапаның априорлық постулаты да,сондай-ақ байқаудың таза эмпирикалық өнімі де болып табылмайды. Ғылым өз жаңалықтарын ашуға қалай келсе ,бала да оған  шамамен дәл сондай жолмен келеді.Инвиарианттық ұғымын меңгеру бала үшін көптеген қиындықтармен байланысты,ол туралы мұғалім кейде білмей қалады.Баланың пікірі бойынша ,сандық шамалар,кеңістіктік ұзындық пен физикалық шамалар тұрақты болып қалмайды,ал солармен жүргізілген операциялардың барысында олар кеңейеді және қысқарады.Қораптағы кішкентай шарларды біз екі,үш немесе он бөлікке бөлсек те,олардың жалпы санының сақталатынын сезіну бала үшін қиынныі қиыны.Балдырған кез келген өзгерісті бір жақты қабылдайды,өйткені ол заттардың кейбір негізгі өзіндік ерекшеліктерінің «қасиеттерінің» қандай өзгерістер кезіндеде тұрақты қалатынын түсінуге қабілетті емес;егер өзіндік ерекшеліктері өзгерсе,онда осы өзгерістер қайтымды (бастапқы қалпына келгіш)

Баланың инврианттық түсінігін зерттеу кезіде біз кездескен бірнеше мысал,осы ұғымды жақсылап игеруді қамтамасыз ету үшін қандай материалды пайдалануға болатынын көрсетеді.Бала кішкентай шарлардың белгілі санын немесе сұйықтың белгілі көлемін бір ыдыстан екіншісіне ауыстырылады.Ыдыстың біреуі ұзын,әрі жіңішке,екіншісі жлпақ,әрі жайпақ.Балдырған бірінші ыдыстағы заттың екіншісінен көп екендігіне сенімді.Осы жағдайда оған заттың бірдей мөлшерінің әркелкі екі күйінің арасындағы бір мәнді сәйкестіктің мәні туралы нақты түсінік беру қиын емес.Ол үшін бақылаудың қарапайым техникасы қолданылады;кішкентай шарларды қайта санау немесе сұйықтың көлемін өлшеудің стандартты тәсілдер.Кеңістік мөлшерлерді сақтау ұғымын меңгеру кезінде осындай операциялар пайдаланылады;бұл ретте ұзындық таяқшалармен,ал үстінгі қабат-тақташалармен өлшенеді.Бала сондай-ақ кубиктердің тұрақты санын пайдалану арқылы фигуралардың пішінін өзгерте алады.Физикада осындай дидактикалық нәтижені пластилин домалақшалардың деформациясы немесе көлемді сақтауда болатын қанттың еруі береді.Егер мұғалім баланың түйсікке негізделген санның өзгермеушілік ұғымына сәйкестенетін бастапқы түсінігін өзгерте алмаса,онда бала осы ұғымды меңгерместен есептеулер жүргізетін болады.Бәлкім ол,сондай-ақ транзитивтіліктің ережелерін білестен геометриялық өлшеулер жасауы да мүмкін;А егер В-ны,ал В, С-ны қосса,онда А С-ны да қосады.Физикада бала салмақтың,көлемнің,уақты пен жылдамдықтың бұрыс түсінген шамалармен есептер жүргізеді.Ойлау процестерінің  табиғи сипатын ескеретін оқыту әдісі баланың өзіне инврианттық принцпін ашу мүмкіндігін беруі тиіс,бұл орайда балаға кейбір нақты деректермен бетпе-бет келудің нәтижесінде қарадүрсін ойлау қабілетінің межесінен шығуға көмектесу керек,мәселен әркелкі көлем мен түрдегі екі ыдыстағы сұйықтың  іс жүзінде солай болатынына практика жүзінде көзі жетті.Уақыт өте,барған сайын формалды сипат алатын нақты қызмет-баланы ой ұшқырлығының осындай түріне тікелей жетелейді де,ол математика мен логикадағы қацтарымды операцияларды түсінуін табиғи түрде қамтамасыз етеді.Бала кері операцияны мәселен қосуды шегерумен қалпына келтіруге және жалпы әрбір өзгерісті кейбір қарама-қайшы өзгертумен теңестіруге болатын амалды қолдану арқылы кез келген өзгерісті ойша бұзуға болатыны жөніндегі пікірге бірте- бірте келеді.Бала көбіне өз зейінін құбылыстың бір қырына ғана қатар аударады да,бұл оның кейінгісін түсінуіне кедергі жасайды.Шағын дидактикалық эксперимент жүргізелік бұл орайда бала өз назарын заттың басқа қырларына да аударуға мәжбүр болады.Мәселен,жеті жас шамасындағы балалар межеге бұрын жеткен немесе басқасын басып озған автомобильдердің көмегімен түзетуге болады,ол үшін мәреден түрлі қашықтықта шыққан екі автомобильдің жылдамдығын қайсысының бұрын келгеніне қарай бағалауға болмайтынын көрнекті түрде көрсету керек;немесе бір автомобиль екіншісін басып озса да,сөреге дегенмен бірінші болып келмейтініне баланың көзін жеткізу керек.Осы жаттығулар күрделі емес,бірақ олар проблеманың бірнеше қырларын бірден қадағалау қабілетін меңгеруге көмектеседі.

Осы айтылғандарға сүйене отырып,айталық,сол бойынша евклидтік геометрияны немесе метрикалық геометрияны оқып үйренуді бастауыш мектептің соңғы сыныбынан бастау керек деген пікір бойынша қисынсыз әрі жаңсақ болып табылады.Бұл пікір физикаға қатысты оның айтарлықтай бөлігін индуктивті және көрнекті деңгейде анағұрлым ертерек пайдалы жағына қарай меңгеруге болады.Осы пәндердің негізгі ұғымдары мынадай жағдайларда жеті-он жастағы балаларға әбден қолжетімді,балалар өздерінің математикалық айтылымнан бөлінген болса және бала өздігінен әрекет жасай алатын  материалдардың көмегімен пән бойынша меңгере алса.

Математика  жөніндегі бағдарлама мазмұндалатын кезектілікке  басқа мәселе қатысты.Баланың  психикалық дамуының кезектілігі көбіне осы ғылымдағы ұғымдар дамуының тарихи ретінен гөрі,баяндаудың аксиомалық тәртібіне жақын болып шығады.Мәселен,қисындылық,бөлінушілік,тұйықтық сияқты топологиялық ұғымдарына қарағанда баланың бойында ертерек пайда болатыны аңғарылды,әйтсе де математика тарихында олар кейінірек ресімделді.Бұл оның құрылымына тән логикалық аксиоматикалық тәртіпте затты баяндаудың пайдасына дәлел болып қызмет етуі тиіс,ал оның тарихи дамуы ретінде емес,егер мұндай дәлелдемен жалпы дәлелдеу керек болса.Осы айтылғадар,әрине,тарихи реттің мәдени немесе          Өлшеудің стандартты тәсілдері. Кеңістіктік  мөлшерлерді  сақтау ұғымын меңгеру кезінде осындай операциялар пайдаланылады: бұл ретте ұзындық таяқшалармен, ал үстіңгі қабат - тақташалармен өлшенеді Бала сондай-ақ кубиктердің тұрақты санын пайдалану арқылы фигуралардың пішінін өзгерте алады. Физикада осындай дидактикалық нәтиже пластилин домалақшалардың деформациясы (өзгеруі) немесе көлемді сақтауда болатын қанттың epyi бepeдi. Егер мұғалім баланың түйсікке негізделген санның өзгермеушілік ұғымына сәйкестенетін бастапқы тұстан өзгерте алмаса, онда бала осы ұғымды меңгерместен есептеулер жүргізілетін болады. Бәлкім ол, сондай-ақ транзитивтіліктің ережелері білместен геометриялық өлшеулер жасауы да мүмкін: А егер В-ны, ал В, С-ны қосса, онда А, С-ны да қосады. Физикада бала салмақтық, көлемі, уақыт пен жылдамдықтың бұрыс түсінген шамаларымен есептер жүргізеді. Ойлау процестерінің табиғи сипатын ескерете оқыту aдici баланың өзіне инварианттылық принципы ашу мүмкіндігін 6epyi тuic, бұл орайда балаға кейбір нақты деректермен бетпе-бет келудің нәтижесінде қарадүрсін ойлау қабілеттерінің межесінен шығуға көмектесу керек, мәселен, әркелкі көлем мен түрдегі екі ыдыстағы сұйықтық ic жүзінде солай болатынына практика жүзінде көзі жетті.. Уақыт өте, барған сайын формалды сипат алатын нақты қызмет - баланы ой ұшқырлығының осындай түрге тікелей жетелейді де, ол математика мен логикадағы қайтарымды операцияларды түсінуін табиғи түрде қамтамасыз етеді. Бала кepi операцияны, мәселен, қосуды шегерумен (азайтумен) қалпына келтіруге, және жалпы әрбір өзгерісті кeйбip қарама-қайшы өзгертумен теңестіруге болатын амалды қолдану арқылы кез келген өзгерісті ойша бұзуға болатыны жөніндегі пікірге бipтe-бipтe келеді.

Бала көбінее өз зейінін құбылыстың 6ip қырына ғана қатар аударады да, бұл оның кейінгісін түсінуге кeдepгi жасайды. Шағын дидактикалық эксперимент жүpгiзeлiк, бұл орайда бала өз назарын заттың басқа қырларына да аударуға мәжбүр болады. Мәселен,жеті жас шаамасындағы балалар межеге бұрын жеткен немесе басқасын басып озған автомобильдің жылдамдығы жоғары деп ойлайды. Осы қателесуді ойыншық автомобильдердің көмегімен түзетуге болады, ол үшін мареден түpлі қашықтықта шыққан екі автомобильдің жылдамдығын қайсысының бұрын келгеніне қарай бағалауға болмайтынын көрнекті түрде көрсету керек; немесе 6ip автамобиль екіншісінен басып озса да, сөреге дегенмен бірінші болып келмейтініне баланың көзін жеткізу керек. Осы жаттығулар күрделі емес, бipaқ олар проблеманың бірнеше  қырларын бірден  қадағалау қаблетті меңгеруге көмектеседі.

Осы айтылғандарға суйене отырып, айталық, сол бойынша евклидmiK геометрияны немесе метрикалық геометрияны (әсіpece егер бұрын жобалық геометрияның курсынан өтпесе) оқып-үйренуді бастауыш мектептің соңғы сыныбынан бастау керек деген пиар барынша қисынсыз, әpi жаңсақ болып табылады. Бұл пікір физикаға да қатысты, оның айтарлықтай бөлігін индуктивті және көрнекі деңгейде анағұрлым ертерек пайдалы жағына қарай меңгеруге болады. Осы пәндердің нeгiзгi ұғымдары мынадай жағдайларда жеті-он жастағы балаларға әбден қолжетімді, балалар өздерінің математикалық айтылымынан бөлінген болса және бала өздігінен әрекет жасай алатын материалдардық көмегінен пән бойынша меңгере алса.

Математика жөніндегі бағдарлама мазмұндалатын кезектілікке басқа мәселе қатысты. Баланың психикалық дамуының кезекті  осы ғылымдағы ұғымдар дамуының тарихи ретінен гөpi, баяндаудың аксиоматикалық тәртібіне жақын болып шығады. Мәселен, қисындылық, бөлінушілік, тұйықтық сияқты топологиялық ұғымдардың евклидттік немесе жобалық геометрия ұғымдарына қарағанда баланың бойында ертерек пайда болатыны аңғарылды, әйтсе де математи¬ка тарихында олар кейінірек рәсімделді.Бұл оның құрылымына тән логикалық-аксиоматикалық тәртіпте затты баяндаудың пайдасына дәлел болып қызмет eтуi тuic, ал оның тарихи дамуы ретінде емес, егер мұндай дәлелдеме жалпы дәлелдеу керек болса. Осы айтылғандар, әрине, тарихи реттің мәдени немесе педагогикалық көзқарас турғысынан анағұрлым маңызды болатын жағдайлардың болмайтынын білдірмейді.

Ал перспектива мен кескіннің геометриялық ұғымдарын баяндауға келетін болсақ, мұнда да сондай-ак, өзінің  нақты тәжірибесін талдауға қатысты баланың операциялық қабілетте суйенетін эксперименттер мен корнем көрсетулердің көмегімен көп нәрсеге қол жеткізуге бола¬ды. Біз шырағдан мен экран арасында әртүрлі диаметрлердегі сақиналар орналастырылған құрылғымен жұмыс icтемей балаларды бақыладың; солардың арасындағы қашықтық былайша тіркелді, сақиналар экранға турлі көлемдердегі көлеңкелерді түcipiп тұрды. Бала сақинаның (шеңберді) жарық көзтен қайшылығы мен түсірілген көлеңке көлемдері арасындағы тәуелділікті аңғарады. Жарықпен байланысты нақты тәжipuбe алу мумкідігін балаға осылайша беру арқылы 6iз оны кeйбip әрекеттерге үйретті, олар сайып   келгенде, балаға жобалық геометрияның негізінде жатқан типтік ұғымдарды меңгеруге мүмкіндік туғызды.

Осы мысалдар біздің жаратылыстану мен математиканың негізгі ұғымдарын әдеттегіден анағұрлым ертерек баяндауға жағдай туғы- затын  амалдарды жасау мумкіндіктері туралы ойға жетеледі.Нақ осы анағұрлым ерте жастағы жуйелі жаттығулар ғылымның негіздері қалайды да, соларды кейінірек, окудың eкiнші сатысындағы деңгейде үлкен тиімділікпен пайдалануға болады.

Білімнің қазіргі жуйесі тұсында, ықтимал ойлау жүйесте, осы заманғы ғылымның соншалық қарапайым және маңызды ерекшелігіне оқытып-үйрету оқушы колледжге түскенге дейін, қиын болса керек. Оның ceбeбi,  мектеп бағдарламаларының барлық елдерде дерлік ғылымның жетістіктерінен тым артта қалғанынан болса керек. Бәлкім, бұл сондай-ақ кең тараған пікірмен түсіндірілетіндіктен де шығар, ол бойынша оқушылардың кездейсоқ құбылыстарды түсінуi, мұғалімнің әр оқиғаларды аса сирек немесе кәдімгі оқиғалар деп қабылдауына байланысты болады. Осындай ұғымдарды балаларға туciнiктi eтiп жеткізудің қиын екені баршаға мәлім. Оң дәреже ретінде түсінілетін ықтималдық ұғымы кешірек туындайды. Осы ашылымдарды бала ықтималдықтарды есептеу техникасын меңгергеннен бұрын жасауға қабілеті, әдетте онсыз ықтималдық теориясын баяндау мүмкін емес. Ықтималдық сипаттағы проблемаларға баланың қызығушылығын статистикалық процесстерді жүйелі баяндау мен тиicтi есептеу амалдарын меңгеруден көп бұрын оятуға және дамытуға болады. Статистикалық пайымдаулар мен есептеулер жай ғана құралдар мәні, оларды пайдалануға тек тиселей түciнy анықталғаннан кейін ғана кipicy керек. Оқудың бipiншi кезекте есептеу техникасын енгізу, дурысы ықтималдық ойлауга кeдepгi жасауы, немесе оны мулде icкe асырылмайтын eтyi мүмкін.

Осы айтылғандарға қарай балалар негізгі логикалық операцияларды қосуды, көбейтуді, енгізудi, сондай-ақ сызықтық peттeyдi айқындап алулары ушін мектеп оқуының алғашқы ет жылын заттармен әрекет жасау, оларды жүктеу, реттеу бойынша жаттығулар топтамасына арнаған қызықты болар eдi.Өйткені осы операциялардың барлық ма¬тематикалық және жаратылыстану ғылымы пәндердің анағұрлым нақты операциялары мен ұғымдары ушін логикалық база болып табылатынына күмән тумайды. Шын мәнінде осындай физикалық математикалық «алдын-ала бағдарламаның» заттарды тікелей, индукциялық тустуге баланы жақындатуы әбден мумкін, кешінен ол математика мен физиканың жуйелі курсына eнeдi. Осындай тәсілдің нәтижесі, біздің пікірімізше, математика мен жаратылыстану ғылы- мын оқытудың улкен ұзактығы, сондай-ак ұғымдарды анағұрлым те¬рең және тиянақты меңгеру болар eдi. Баланың бойында осындай негізгі қаланбағандықтан, кешннен ол осы ұғымдарды атауға үйренеді, біpaқ оларды тиiмдi пайдалана алмайды».

Осындай тәсілді әдебиет пен қоғамдық ғылымдарды оқытуда да колдануға болатыны кумәнсіз. Осы пәндерді оқу баланың ұғымдарына қатысты байкдулар мен анекдоттар ете кеп, бipaқ; накты ғылыми зерттеулер жок. Осы сөздердің өздері пайдаланбастан, аяғы комедия, трагедия немесе фарс түрінде пайымдауы ушін шығарманың бірінші бөлімі баяндау аркылы баланы әдеби нысандардың кұрылымына оқытуға бола ма? Мәселен, тарихи заңдылық идеясы кандай мезетте туындайды және оның баланың психикасындағы алғышарттары кандай? Әдеби стиль туралы  балаға қалай беру керек? Егер балаға бip- бipiнeн стилистикалык жағынан мүлде бөлек  тәсілдер аркылы кейбір сюжет баяндап берсе, бэлюм, бала стиль ұғымын ажыратса керек. К,алай болганда да, кез келген балаға кез келген жаста кай турде де окытуға болмайды деп ұйғаруға негіздемелер жок.

Мұнда біз бірден оку үнемділігінің проблемасына кездесеміз. Бұл мағынада геометрияны окытуды 13-14 жастан бұрын бастамау ке¬рек деп пайымдауға болады, бipaқ ол ушін пәннің тікелей  дамытатын жаттығулар (атап айтқанда, жобалык материалды) оны толык жүйелі мазмұндаудың алдында болуы керек. Жасөспірімдердің формальдандырылған мазмұндауды тусшуден бұрын білімнің  құрылымын өздігінен ашуға бағытталған индукциялык жаттығуының пайдасы бар ма? Инхельдердің меморандумында окудың алғашқы кей жылы математика және жаратылыстану пәндерің окытудың негізінде жаткан негізгі логикалық операцияларды меңгеруге арналуы тиіс. Шын мәтінде, оку көздеп максат бойынша жүргізілген эксперименттер адам накты фактшерді меңгерумен катар калай оку керек екенше де үйренетінін айғактайды. Осы мәселе бойынша эксперименттік деректер жок, әйтсе де бұған зәрулік өте улкен.

Оқу әрекеті (aктici)

Keйбір пәндерді меңгеру, бip мезгілде дерлік қатар өтетін үш процесті қамтитын сиякты. Солардың біріншісi - жаңа акпарат алу - субъект бұрын анық немесе анык емес меңгерге білімнің келемдері  қарама-кайшы келеді немесе соларды ауыстырады. Жаңа акпарат ең кемі соларды нактылайды. Бұл мәселен, сезім органдарының керсеткіштеріне кайшы келетін козғалыстың Ньютон заңдарын окушыларға түсіндіру кезінде; немесе механикалық импульстік - табиғатта энергия (куат) берудің жеке-дара көзі екен  окушының ceнiмi жоғалған кезде, толкындық механиканы баяндау барысында орын алады. Ешкандай энергия жойылмайды дейтін энергияның сакталу заңын түсіндіру кезінде де дәл сондай жағдай болады: энергияныц ұдайы (туракты) жұмсалуы туралы Tyciнiктi таңатын бектлген окушылардың ойлау тәсшдерше осы тусіндіру карама-кайшы келеді Алайда, «кан айналу» такырыбын баяндау кезінде орын алатын жағдайдың көбше драматизмі аз болады, үлкею окушы қанның оз денесінде айналып жүретін түйсікпен аңғарғандыктан, оны түсіндірген кезде кемесш түрде сезеді.

Окудың екінші аспекті білімнің трансформациясы ретінде белгілеуге болады. Бұл нақты білімнің кайта кұрылу пpoцeci, ол соңғысын жаңа міндеттерді шешуге бейімдейді біз акпаратты талдауға, оның жасырын кырларын ашуға, оны экстраполяция, интерполяция максатында реттеуге немесе оған жаңа нысан беруге үйретеміз. Өзгертуге межелерінен шығуға мүмкіншілік беретін акпаратты өндеудің осындай тәсілдері де жатады.

Окудың үщінші қыры - есепте (міндетте) мазмұндалатын акпаратпен жұмыс icтeyгe колданылатын тәсшдердің баламалык дәрежесін тексеру.Біз дұрыс әрекет жасадык па, 6біз шығарған корытынды орынды ма, жіберген экстраполяция колдануға жарамды ма - жауап беруге тура келетін сұрактардың мән-жайы осындай. Қағида бойынша, осындай ба¬ға беру кезшдеп мұғалімнің рөлі  болып табылады, 6ipaK көп жағдайларда, егер біздің іс-әрекеттері қатаң тексеру мүмкіндік  болмаса, баға шындыкка сыятын пікірлердің непзінде де жургізіледі.

Кез келген такырыпты окып-білу әдетте әркайсысы үш процесті түгел камтитын 6ip катар кезеңдерге бөледі мәселен «фотосинтез» такырыбы биологиядан оку мысалдарын енгізу тиіс, оларды өз кезегінде энергияның бip түрден баскасына езгеруше катысты анагурлым кең аукымды тужырымдаманы келесі мазмундауга бешмдеген орынды. тугызады.

Такырыпты меңгеруге катысты оку процeci қысқа немесе ұзак болуы, көп немесе аз ұғымдарды мазмұндауымүмкін.Ұғымды меңгеру бойынша әр кезеңнің ұзақтығы балл (цифрлык бага) аркылы кегермелеуге, сондай- ак белгі бip бiлiм алу мағынасында окушылардың ез күш -жігерлерiне кутетін бағаға байланысты болады.

Әдетте бiз бipнешe катынаста тәсшдерді озгерту аркылы материал¬ды окушылардыц кабшеттері мен кажеттшктерше карай бешмдейміз: не оларды узартамыз немесе кыскартамыз, немесе жогары багалар мен марапаттардың сырткы жолын кетермелеу ретінде таңдаймыз, немесе окып-уйренетін  мәнін тусшу мезетш саралаймыз. Маңыздылығын окушылардың өздері мойындайтын, ұғымды меңгерудің сол кезеңін бiз бағдарламаның өлшем бірлігі  деп есептейміз, әйтсе де осы кезңц білім меңгеруге байланысты эмоциялык көтеріңкі рухсыз отетпй сирек емес. Осындай турдеп оку тәсшдерш әр түрлі жас пен такырыптамага орай куруга арналган зерттеулер тым аз. Ал кептеген сурактар мукият зерттеулерге непзделген жауапты талап етеді. Солардың кейбіреулері бiз осында тұжырымдауға тырысып көpeмiз.

Ең алдымен - окушыларды кетермелеудің сырткы және iшкі тәсілдерің арасындагы тепе-теңдік мәселесі. Оку процесіндегі кетермелеу мен жазалаудың туралы коп жазылды, 6ipaқ кызыгушылык, білім кумарлык, жаңалык ашуга ынтыктык сиякты факторлардың релше мән бергендер кемде кем. Егер біз окытушылар сиякты оку процесінде ба- лаларды ұғымдарды меңгерудің анағұрлым ұзак кезеңдеріне үйретуіміз келсе, онда, меніңше, әдістемелік оку құралдарын егжей-тегжей әзірлеу кажет сиякты, ол тусуді жумысына да ауыстыра білсе керек.

Саясат қайраткерлерінің білім беру мәселелері бойынша көптеген баяндамаларының әуеніне айналды. Нәтижесінде, бұл жүйеге бақылаудың түрлі формалары: емтихан түрінде тексеру, мұғалімдердің есеп беруі және іскерлік сарапталуы,жаңа, біршама адекватты оқу бағдарламалары енуі мүмкін.

  Дегенмен, шаманы сезіну сақталған жағдайда скептицизмнің бұл көріністерінің бірі де мектепте оқытуға қатысты қауіпті салдарға ұшырата алмайды. Бақылау өздігінен зиянсыз. Ол тек бұрмаланған түрде болса ғана қауіпті болуы мүмкін, мысалға соңғы нәтижеге байланысты ақы төлеу немесе мұғалім еңбегі оқушылардың үлгеріміне байланысты бағаланса. Іс жүзінде кез келген жүйеде қолда бар ресурстарды біршама тиімді пайдалану жолдарын табуға болады, алайда жеңілдетілген өлшемдерге негізделген шығындарға талдау жасау оқу үдерісін кері түсінуге жол бермеуі керек. Мұнда педагогикалық оқу орындары, тіпті олардың өзіне де айыптаулар тағылғанымен де көмекке келеді. Олардың басты міндеті – қалыптасқан жағдайдың обьективті көрінісін қайта жасау және жаңа талаптарға сай мұғалім кадрларды даярлау. Дегенмен ең бастысы –олар саясаткерлердің білім беру жүйесін жылдам қайтарымға  бағыттаушы жалынын бәсеңдетуі және оқыту сапасына біршама кең қатысын нақтылауы тиіс.

                          Мұғалім рөлін өзгерту 

Көбінесе мұғалімнің міндеттері біртіндеп және білінбей өзгеріп отырады. Бірнеше елде өзгерістер жоғарыда көрсетілгендей аса айқын жүзеге асырылмайды. Дегенмен де, бұл үдерісті егжей тегжейлі қарастыру пайдалы болар еді, алайда барлық тұжырымдар бір мезгілде кез келген елде бірдей қолдануға келмейтінін ескеру керек.

                                        Бақылау

Білім оптимизм сатысында пайдалы болып саналады және мұғалімдерге ерікті дәстүрлі мәдениетті таратушылар ретінде қарайды. Жеке мұғалімдерге көңіл толмау әрқашан да болады, алайда бұл кезеңде мұғалім мамандығы тұтастай алғанда қажетті болып қабылданды және мұғалімдердің құзырлығына күмән келтірілмейді. Кей жағдайда бұл сатыда мұғалім міндетінің ауқымдауына қажеттілік туады, мысалы, оған балалардың оқу –танымдық қабілетін дамыту жауапкершілігінен басқа әлеуметтік және эмоциялық тәрбие міндеттері де жүктелуі мүмкін. Сонымен қатар, оқытудың төмен дидактикалық стилі бекітілуі мүмкін.

  Балаларды дәстүрлі әдістердің көмегімен негізгі дағдыларға үйретуші мұғалім рөлі бұларға қосымша оқушылардың әлеуметтік эстетикалық тәрбиесіне жауапкершілік алатын педагог міндеттерінен әлдеқайжа жеңіл. Алайда, педагогқа қойылатын жаңа міндеттер нормативтік болып келуі мүмкін ал оларды біліктілікпен жүзеге асыруға мұғалімдердің қабілеті жетіспеуі де мүмкін .Білім берудің қазіргі заманғы жағдайын сынға алушылар тарапынан кері ірекеттің басты себептерінің бірі мұғалімдерлің өздерінің кеңейтілген міндеттерін олақ атқарғанына байланысты наразылықтарына негізделген. Осыдан «негізгі», ескірген оқыту әдістемесіне оралуға шақыру орын алады.

 Мұндай қауіпке мұғаләмдердің кәсіби даярлық деңгейін арттыруарқылы қарсы тұруға болады. Олар өздерінің жұмысын тар өлшемдер арқылы бағаланатыны  туралы сенімді, дәлелді сөз сөйлеп, білім беруге, оқу, жазу жіне есептеудің негізгі дағдыларын үйретуге қарағанда ауқымды  мақсаттар тән екенін дәлелдей алуы қажет. Педагогикалық оқу орындары мұндай ғылыми зерттеулерді өткізгенде, алынған нәтижелерді талдап, білім беруді ұйымдастыруға жауапты тұлғаларға түсіндіруде және мектептердің алдына аса ауқымды міндеттер қою қажеттілігінде шешуші рөл атқаруы тиіс. 

                          Сапа мен стандарттар

Саясат қайраткерлері және білім беру жүйесінің жетекшілері үнемі білім сапасы туралы мәселе көтеріп, оны білім беру саласына мемлекеттен бөлінетін қаржының азаюымен байланыстырады. Мұғалімдердің міндеттерінің бірі – басты назарды нормативтердің тар жиынтығына сәйкес деп саналатын сападан-жеке адамды  жан жақты дамыту сияқты кең ауқымды өлшемдерден анықталатын сапаға аудару. Сондықтан, мұғалімдерге балаларды  негізгі дағдыларға үйрететін жай ғана үйретуші ретінде ғана емес, сонымен қатар өзінің бай жеке тәжірибесін қолдана отырып баланы толыққанды өмірге дайындайтын педагог ретінде де қарауы тиіс.

    Мұғалімнің балалардың танымдық қабілетін дамытуға байланысты шектелген функциясын қарастырғанның өзінде тек дәстүрлі дағдыларға сүйенудің жеткіліксіз екенін көруге болады. Мұғалім үшін баланы дамытудың өзекті жақтарына мән берудің де маңызы зор. Одан да баланың әлеуметтік, эмоционалдық және эстетикалық дамуына ықпал ету аса қиындау, дегенмен  мұғалім жұмысының бұл жақтары айырықша құндылықтарға ие болуы мүмкін. Мұғалім мамандығының беделін арттыру жолдарының бірі  - осы салаларды жетілдіруге, сонымен қатар деңгейі сандық бағалауға оңай болып келетін дәстүрлі пәндерді оқыту да жетістіктерге қол жеткізу (төменде қара: «Мұғалім мен мектеп жұмысының тиімділігі »). 

                                АТА-АНА ЖӘНЕ ҚОҒАМ

Мұғалімнің жаңа рөлі мәселесінде ең кемінде екі маңызды сұрақты бөліп қарау керек:біріншіден, нағыз тиімді мектеп болу үшін ол қоғам өмірімен тығыз байланыста болуы қажет, екіншіден, мұғалім мамандығының басты ерекшелігі жергілікті әлеуметпен, ең алдымен ата-аналармен ынтымақтастық орната білуінде. Екеуіне де қол жеткізу қиын, дегенмен осы бағытта жұмыс жасау қажет. Мысалы, Нидерландта бастауыш мектеп мұғалімдері көптен бері мектеп пен қоғам арасын жалғастырушы топ рөлін атқару үстінде, атап айтқанда, ата-аналармен бірге оқу мазмұнын реттеп, оқушылар үлгерімін талдайды.

                               БАҒДАРЛАМАЛАР ӨЗГЕРІСІ 

Білім беру жүйесінің кіріктірілуі жөнінде жоғарыда айтылып өтті. Мектептер мен мұғалімдер белгілі бірдәрежеде өткенге бағытталады:мұғалім жұмысының басты саласы-дәстүрлі мәдениеттің аса құнды элементтерін сақтау.Дегенмен, мектептер сонымен бірге әлеуметтік және техникалық прогресті сезінуі, оның жетістіктерін рұқсат етілген жәрежеде оқу бағдарламасына енгізуі тиіс.

    Мұғалімнің алдынан шығтын қиындықтардың бірі кез –келген өзгерістерді дұрыс қабылдай білу. Мұғалімдер әрдайым өздерін неге үйретті соған дәл сол әдістемені қолдана отырып үйретуге бейім. Педагогикалық оқу орындары педагогтарды әржақтылыққа,сол мектепке қатысты өзгерістерді ғана емес, сонымен қатар болашақта кездесуі мүмкін өзгерістерді ғана емес, сонымен қатар болашақта кездесуі мүмкін өзгерістерді де қарсы алуға үйретуге тиісті. Оларды оқыту әдістемесіне , техникасына  және білім беру мазмұнына байланысты үш топқа бөліп қарастыруға болады.

    Техниалық жаңалықтар бағдарлама мазмұнына ғана емес, сабақ беру әдістемесіне де әсерін тигізеді.Мұғалімдер жаңа техникалық құралдармен –проекторлармен,компьютерлермен, бейнеаппаратуралармен іскерлікпен жұмыс істеуге міндетті. Мұғалімдерге жаңа жағдайға бейімделу оңайға түспейді, және ол үшін үздіксіз кәсіби даярлық жәрдемдесуі мүмкін.

    Мұғалімдерге білім мазмұнындағы, оқыту технологиясындағы, оқушылардың өздерін дамытудағы және біілм беру жүйесіндегі өзгерістерді есепке ала отырып өз әдістемесін жасауы тиіс.

    Дәрістік оқыту формасын оқушылардың кішігірім топтармен диалогтық қарым-қатынас жаауға өтуі әдістемедегі сөзсіз жаңалық болып табылады, және де педагогикалық білім беру жүйесінде күрделі өзгерістер қажеттігін анықтайды. 

    Көптеген елдерде оқыту мазмұны белгілі бір пәндер жиынтығы ретінде қарастырылудан қалды және оқу бағдарламалыры біршама жалпы мәдени мақсаттар мен бағдарламалардан бастау ала отырып бағаланады.Мысалы, жаратылыстану ғылымдарын  оқыту ендігі жерде жеке оқшауланған пән ретінде емес, баланың физикалық және әлеуметтік ортасын аңғару қабілетін жалпылай дамыту контекстінде жүзеге асырылады.Жаратылыстану ғылымдарының оқытушылары өз пәндері бойынша бағдарламаларды жаңа мақсаттарға сай қайта қарауы тиіс.Олардан оқушының техникалық ойлауын дамытуға атсалысу талап етілуі мүмкін.Бүгінгі күні мұғалім өз пәнін тек меңгеріп қана қоймай,және де оны жалпы бағдарламен байланыстырып, бір мезгілде бұл жаңалықтарды оқушылар алдында ғана емес, сонымен қатар ата-ана мен әкімшілік алдында  да негіздей білуі қажет.

МҰҒАЛІМ МЕН МЕКТЕП ЖҰМЫСЫНЫҢ ТИІМДІЛІГІ

Білім, бақылау және бақылау стандарттар сапасындағы қиындықтармен мектеп пен мұғалімдер жұмысының тиімділік мәселесі тығыз байланысты.70 жылдары осы мәселелер бойынша пікірсайыс негізінде АҚШ-та орын алып, кейінірек Еуропада және өзге елдерге тарады. 

    Мұғалім оқыту  сапасын жақсартуда шешуші рөл атқарғанымен, педагогикалық орта өкілдері, мектеп реформалары жекеленген  мұғалімдердің тиімділігін  арттыруға ғана бағытталмауы қажет деген пікірді жиі айтып жүр. Жалпы мектепке назар аудару маңыздарақ (төменде қара: «Мектептің өзіндік бағалануы»).

    60-70 жылдары АҚШ – та оқушылардың үлгеріміне сынып және отбасы секілді әлеуметтік көрсеткіштерді есепке алмағанда мектептің әсері аз екенін дәлелдеген зерттеулер аса танымал болды. Оқушылардың оқу үлгерімі мектеп типіне байланысты емес деген пікір де айтылды.Дегенмен, мұғалімдер мен білім беру саласының және оқу материалдарынын толықтыру сияқты оқушылар үлгерімін жоғарылатуда айтарлықтай рөл атқаратын көрсеткіштерді айқындап,артынан модификациялау жолымен мектептер мен мұғалімдер өз жұмысын жақсарта алатынын дәлелдеуге тырысты. Дегенмен де, осы жолда айтарлықтай жетістікке қол жеткізілген жоқ. Сонымен бірге астарында «холистикалық» бағдар, атап айтқанда үлгерім көрсеткіштерінің қатарын негізге ала отырып, алдыңғы қатарлы және артта қалған мектептерді анықтау, соңынан мектептегі атмосфера сияқты факторлармен ара-қатынасын белгілеуге бағытталған зерттеулер жүргізілді.

    Бұл зерттеулердің барлығы тиімділік мәселесін қарастырғанда мұғалім беделін көтеруге әсер етті. Олар мектеептерді оқу орны ретінде жетілдіруде мұғалімге қандай рөл бұйыратынын да атап көрсетті.Бірақ та, аталған сипаттамалардың көпшілігі, бүгінгі күні мұғалім даярлау бағдарламасында көрініс таппады.

         ОҚУШЫЛАРДЫҢ ОҚУ ӘРЕКЕТІН БАҒАЛАУ 

Қол жеткізілген нәтижелерді бағалау оқу үдерісінің басты құрамды бөліктерінің бірі, сол себепті мұғалімнің оқушы әрекетін дұрыс бағалай білуі маңызды көрсеткіш болып табылады. Білім беру жүйесінде оқу барысындағы мұғалім мен оқушы арасындағы қарым-қатынас бағаланады.

    Оқу нәтижелерін бағалау қатарына стандартталған тестер, емтихандар, мектеп жұмысын тексерулер және тіпті жалпы оқу аумағында немесе мұғалімдердің міндетті қатысуымен ішкі жүйелер енеді.Мұғалімдер бұл жерде белсенді қатысуға арнайы кәсіби даярлықтың сәйкестігін жатқызады.

    Мұғалімдерді бағалау әдістері мен тәсілдеріне үйрету көптеген тәсілдер мен дағдыларды меңгеруді қамтиды.Мұғалім тестілеу техникасын, оқушылардың оқу әрекетін бақылаудың әртүрлі түрлері арасындағы, нормативтік және критерийлік тестілер арасындағы айырмашылығын білуі қажет. Алайда ол тек жаңа білімді ғана емес бағдар икемділігін білуі тиіс, мысалы жақсысын айқындауға басты назар аударылатын, алға қойылған мақсаттарға жету үдерісінде жекелеген өзін-өзі жетілдіруге негізделген қабілеттерді дамыту тұжырымдаманың пайдасына нормативтік тест жинақтарын өлшемге ауыстыру білімге элитистік көзқарастан бас тартуды талап етеді. Әрине мұның бәрін, сапалы бастапқы кәсіби- педагогикалық даярлықсыз және соған сай, кәсіби біліктілікті үздіксіз жоғарылатусыз жүзеге асырылуы мүмкін емес.

                 МҰҒАЛІМ ЖҰМЫСЫН БАҒАЛАУ

Мұғалімдерді тексеру мотивтері бюрократиялық сипатта болуы немесе кадрлардың кәсіби деңгейін көтеру міндетіне жауапты болуы мүмкін.Өкінішке орай, бұл екі әртүрлі ұстанымды көбіне араластырып жатады.

    Егер мұғалімдердің жұмысын бағалауда олардың кәсіби деңгейін көтеруге сүйенетін болсақ, онда тексеруді төрт сатыда жүргізу қолайлы:алдын –ала талқылау, сабақтарға қатысу, болашақтағы жұмыстың келісілген жоспарын талдау және өндіру.Түптеп келгенде анықтамалар мұғалімдерді олардың өз міндеттерін кеңейтуіне ықпал ететін мұндай даярлау сапасынан маңызды емес.

                     МЕКТЕПТІҢ ӨЗІН-ӨЗІ БАҒАЛАУЫ

Кей елдерде мектеп жүйесін жетілдіру жолдарын іздестірулер бағдарламаларды тікелей мектептердің өзінде жасауға және мектептердің өз жұмысына өзі баға беруінің әртүрлі түрлерінің пайда болуына алып келді.Мұндай үрдіс 70-жылдары өткір сынға ұшыраған білім мазмұнын «орталық –сыртқы » типі бойынша жоспарлау және бағалау моделіне жауап ретінде қалыптасты. Кейінірек белгілі болғандай, мұғалімдердің кәсіби біліктілігін көтермесе,жаңа бағдарламаның ешқайсыда тиімді болуы мүмкін емес.

    Өзін-өзі бағалау тәжірибесі мұғалімдердің мектептегі қалыптасқан жағдайды талдауын және оны жақсарту жолдарын бірлесе іздеуін көрсетеді. Педагогтардың басты назарында мектеп жұмысының алты аспектісі болады: моральдік рух немесе ахуал,білім мазмұны, оқытуды жетілдіру шаралары, оқушылардың үлгерімін бақылау, қолда бар ресурстарды тиімді пайдалану мәселелері, ата – аналармен және жергілікті көпшілікпен қарым – қатынас. 

    Наттолл (1986ж) көрсеткендей, өзін – өзі бағалау шарттары мұғалім дерді аттестациялаудың алдыңғы қатарлы әдістеріне қолданылатын көрсеткіштеріне өте ұқсас. Қиындықтарды шешуде басты мақсат жеке адам емес, нақтылы мәселе қойылатын бірлесе іздестіруден бәршама жетістік күтуге болады. Жан – жақты және терең дайындықтың маңыздылығын атап өткен жөн.

        МҰҒАЛІМДЕРДІ ДАЯРЛАУДАҒЫ МІНДЕТТЕР  

Мұғалімдерді даярлау бұрыңғы кезде, теориялық және тәжірибелік оқыту теорияларынан тұратын.Соңғы уақытта  қандай жақсы бастапқы дайындық курсы болмасын, мұғалімді алдын-ала 40жылға қажетті құралдармен және әдістермен қамтамасыз ете алмайды деген пікір қалыптасты. Мұғалім мамандығы сыныптағы практикалық жұмыстың үлкен тәжірибесін, сонымен қатар оны ұғынуды талап етеді. Көп жағдайда мұғалімдердің үздіксіз білім алу мәселесі пікірталас көзі болып келеді.

    Бүгінгі күні педагогикалық білім беруді ұйымдастыруға жауапты орталарда мұғалімдерді даярлау тек базалық курстың ізімен қандайда бір қайта даярлау арқылы меңгеру ретінде және де оқытудың үздіксіз курсы және мұғалім жұмысын жлдар бойында жетілдір етінд қарастырылады.Кәсіби деңгейді көтерудің үздіксіз тұжырымдамасы –педогогикалық теория  мен практиканың  ара-қатынасына мүлдем өзгеше көзқарас. Бұған дейін педогогикалық ғылым  соған сәйкес философия, психология және әлеуметтану сияқты  пәндерден кірме теориялық  ережелердің қосындысы ретінде қарастырылатын. Мүмкін болатын жерде педогогиканың  практикалық мәселелеріне айналып отыратын пайдалы идеялар  қосындысы жасалып, оны қолданысқа енізу мұғалімдерге ұсынылды.

   Теория мен практикаға жаңа көзқарас оларды дайындаушылар  мен мұғалімдер арасындағы айырмашылықты қандай  да бір дәрежеге  дейін жойып отырады.Мұғалімдерге , бір жағынан , жаңа педогогикалық кадрлар даярлауда үлкен рөл бөлінеді, екінші жағынан , педогогикалық  оқу орындарының  оқытушылары  өздері білуге  тиісті  болатын  мектеп жұмысының  практикалық тәжірибесін терең ұғынуға мәжбүр болады.Педогогикалық  оқу орындарына келер болсақ , олар болашақ өзгерістерді  болжай білуі  және сәйкесінше мұғалім даярлау жүйесін модификациялай білуі қажет. 
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      ПЕДАГОГИКАЛЫҚ БІЛІМ САЛАСЫНДАҒЫ САЯСАТ
«Ең алдымен мен осы мақаламда педогогикалық білімнің дамуына қатысты бүгінгі заманғы кейбір негізгі үрдістерді атап өткім келеді, содан кейін мұғалімдер  даярлау саласында  осы үрдістермен байланысты жеке бағыттарды екшеуге және сипаттауға  әрекет жасап көремін».
«Алданғы еңбектерімде  (Тейлор 1974,1979) мен ЮНЕСКО-ға  мүше  мемлекеттеріндегі педогогикалық білімнің  бес деңгейін  атап көрсеткен  едім: оқушылар орта білім беретін мектепті бітірместеп түсетін қалыпты мектеп (педогогикалық училище),  «білім туралы бірінші куәлікке  естихандар  тапсырудың»  нәтижелері бойынша толық ора білім алуды аяқтағанға дейін(әдетте 16 жаста) даярлық басталатын қалыпты
 мектеп, педогогикалық даярлықтың орта білімнен кейінгі екі немесе үш  жылдық бағдарламасы бойынша  оқытатын колледж; дайындық кезектілікпен (диплом, содан кейін мұғалім мамандығын алу) немесе қатар (бір мезгілдегі жалпы және кәсіби даярлық ) жүргізілетін, үш жылдан бес жылға дейінгі  оқу курсы өтетін университет, ең соңында  баламалы  аталатын бағдарламалар – олардың кейбіреулері жаңашылдық сипат  алады және мәселен, мектептегі  практикалық жұмыстың едәуір көлемін немесе түрлі жобаны жүзеге асыру жөніндегі  жұмысты көздейді.

Екіншіден, экономикалық  құдыраудың салдарлары, әйелдердің еңбегін анағұрлым кең ауқымды  пайдалану, некеге  кешірек тұру мен бала туу- осылардың  барлығы педогогтар сұрапталуының азаюына септігін тигізеді; демек  олардың әлеуметтік жұмылғыштығы мен қызметте өсу мүмкіндігін төмендетеді. 

Үшіншіден, «заңдастырылған кәсіпқойлыққа» қатысты сақталып отырған  (әйтсе де кейде бұрмаланып түсіндіріледі)  үрдіске сәйкес, сондай-ақ мұғалімдер аса тапшы болған кезеңде мектепке келген көптеген педогогтардың даярлық пен шеберлік деңгейінің төмендеуінің салдарынан, педогогикалық оқу орындарына түсушілерге  қойылатын талаптар артып, оқу мерзімі ұзартылды және оқу бітірушілерге әлдеқайда күрделі талаптар қойыла бастады.

Төртіншіден, ықпалдары бұқаралық ақпарат құралдары мен қолжетімді  көшілікке  танымал  басылымдар арқылы күшейтілетін түрлі әлеуметтік бағдарды қыруар идеялардың болуы, кең ауқымдағы ғылами зерттеулерге сүенетін ғылыми институттардың өнімінің  өсуімен үйлесіде  саналуан теориялар мен көзқарастарды (тәсілдер) «жаңғыртады» да,ол оқу бағдарламаларына, педагогикалық ой мен мұғалімдер даярлау курстарына баға беруге әсерін тигізеді.

Бесіншіден, мұғалімнің рөлі өзгереді. Онжылдықтар арасыда мұғалімдердің алдында тұрған міндетдер, оқушылар дамуының- танымдық, эмоциялық, даралық аспектілері туралы айтпағанның өзінде, денсаулығы мен әл-ауқатын, ата-аналармен және қауыммен байланыс орнатуды ойлауды қоса алғанда, ұдайы кеңейте түсті. Осындай көзқарас Батыс Еуропаның негізгі бөлігіне қарағанда, ағылшын тілді елдер үшін көбірек тән болды, бірақ мұғалімдер даярлау проблемасын талқылау кезінде мұндай көзқарас көптеген елдерде көрінді.

    Қоғамның мұғалімнің рөлін белгілеуі педагогикалық білім бағдарламаларын әзірлеу мен жүзееге асыруда шешуші рөл атқарады. Осы рөлді белгілеуде өз көзқарастарын қоғамның мүдделерімен жиі ұқсастыратын түрлі діни, саяси, өнеркәсіптік, коммерциялық  және педагогикалық орталар ықпал етті.

    Экономикалық құлдырау, ғылым, өнеркәсіптік өндіріс сияқты салалардың дамуындағы айтарлықтай алшақтықты, еңбек пен оқу бағдарламаларына қатынасты сезіну, таптық көзқарас пен қоғамдық қатынастардың талдауына қатысты жан-жақты қызығушылықтың жаңғыруы, өнеркәсіптік дамыған және дамушы елдерді,дәулеттілер мен жарлыларды бөлетін проблемаларды тереңірек түсіну, әлем жұртшылығының қоршаған ортаның ахуалына алаңдаушылығы, білімнің тиімділігіне күмән келтіру – осылардың барлығы мұғалімнің рөлін белгілеу кезіндегі ерекшелеулердің ауысуына септігін тигізді.

    Алтыншыдан мұғалімдерді оқыту бағдарламасы туралы ескерту керек.Егер осы саладағы мамандар бағдарламаға жы сайын,тұрақты енгізіліп тұратын өзгерістерді байқаса да, ал былайғы жұртқа оның құрылымы мен мазмұны ұзақ уақыт бойы өзгермеген сияқты болып көрінеді.

   Қағида бойынша, болашақ мұғалімдердің шағын бөлігінің ғылымның тиісті салаларының дамуына елеулі үлес қосатын оқытушылардың жетекшілігімен өз маманығының пәнін меңгеруге мүмкіндігі бар.

    Қалыптасқан көріністі белгілі дәрежеде оңайлатуға тәуекел ете отырып, былай белгілеуге болады, ағылшынша сөйлейтін елдерде «педагогика курсы» (education cource) деп  аталатын, мұғалімдерді даярлауға қатысты осындай маңызды пән дамудың үш сатысынан өтті.

    Соғыстан кейінгі кезеңде әлеуметтік саласында мамандық алған адамдарды кеңейтілі түскен педагогикалық институттарға қабылдау мынадай өзгерістер әкелді, педагогика курсының жеке элементтері дербес оқу пәндеріне бөлінді, мәселен, педагогиканың тарихы ,білім (оқу )философиясы
білім (оқу )социологиясы, педагогикалық психология, баланың дамуы.Бұл кәсіптік – педагогикалық дайындықтың деңгейін көтерді, бірақ білім көлемінің ұлғаю шамасына қаарй әрбір оқып үйренетін салада оңтайлы мазмұн іріктеуге байланысты проблемалар да өзекті сипат алды.

    Жетіншіден, көптеген елдерде педагогикалық дайындық курсын аяқтағаннан кейін мұғалімдердің біліктілігін көтеру проблемасына көбірек көңіл бөле бастады. Осы құбылыстың әр түрлі атаулары бар: үздіксіз білім алу,өндірістен қол үзбестен оқу, кәсіби мамандық бойынша даму.Жаңа мұғалімдер легінің азаюы кезінде, педагогикадапайда болған жаңаның барлығын жұмыс істейтін мұғалімдер іске асырулары тиіс.

    «Оқу бағдарламаларын ұтымды жоспарлаудың» күмәнді жетістігі 1960-шы жылдарда оқудың жаңа бағдарламаларын жасаушылардан жаңа көзқарастармен жұмыс істейтін мұғалімдердің тәжірибесін анағұрлым мұқият ескеруді талап етті.Педагогикалық оқу орындарына қабылдаудың қысқаруының есебінен босаған қаражаттарды мұғалімдердің білікті арттыруға жұмсауға болады. Сондықтан бүгінгі таңда көптеген елдерде мұғалімдердің біліктілігін арттыру проблемасына соншама үлкен назар аударылады.

    Алайда, мұнымен қатар өмір бойы білім алу аясындағы кәсіби даярлықтың түрлі кезеңдерін қарауға ұмтылу жойылды. Қазір жағдай өзгеруде,енді оқуда да озат,сондай-ақ мұғалім дәрежесіндегі жұмыста да жетістіктерге жетуі мүмкін абитуриенттерді іріктеудің тиімді жолдарын іздестіру көбірек көңіл бөлінуде.

    Сегізіншіден, бастауыш және орта мектептерден тыс жұмыс істейтін мұғалімдердің кәсіби даярлықтарына барған сайын көбірек назар аударылуда.

    Қазір көптеген университеттер мен колледждерде оқу – әдістемелік топтар құрылған, олар дайындық сабақтарын жүргізеді және бейресми, ерікті негізде педагогикалық қызметкерлер құрамына кеңестер беерді. Олар жоғарғы оқу орындарында оқытудың әдістемесі бойынша курстарды бітіргеннен кейін дипломдар мен куәліктер  береді, бірақ осындай мекемелерге жұмысқа тұрған кезде, әлгі құжаттарды талап етпейді. Бұрын кішкентай жастағы балаларды оқытуда ойдағыдай тәжірибе жинақтаған адамдардың ересектеу оқушылармен жұмыс істеуге құлшынбайтындары  педагогикалық колледждерден  айқын көрінді, колледждерге оқытушылардың көпшілігі мектептен келді.

    Әңгіме тек қызықты және түсінікті мазмұнда дәріс дайындау мен оқуда, студенттердің шағын тобының оқуын басқаруда немее зерттеушінің диплом алуымен аяқталатын зерттеулер бағдарламасын жүргізуде ғана болып отырған жоқ. Үздіксіз білім алудың дамуымен байланысты адамдар қауымдық оқу мен шағын топтардағы  өзара іс- қимыл жөніндегі әдебиетпен жақсы таныс, онда мұғалімнің маман ретіндегі емес, ал көбіне шабыттандырушы ретіндегі, өктемшіл емес, «тәлімгерлік» рөлі атап көрсетіледі.

    Ең соңында, педагогикалық біілм саласындағы қазіргі заманғы үрдістерге қатысты осы қысқаша шолуда, мұғалімдердің дайындығын жетілдіруге арналған ғылыми еңбектер санының өскені туралы ескерту керек.

    Осы салада жіктелім жасау тәуекелдің ісі екеніне қарамастан, осындай ғылыми зерттеулерді теориялық және қолданбалы деп бөлуге әбден болады. Бірінші топқа оқу теориясы жөніндегі зерттеулер, білім философиясы, педагогика, бала дамуының тарихы және көбіне педагогикалық білім бағдарламаларын әзірлеу мен жүзеге асыруға байланысты, бірақ осындай бағдарламаларды жетілдіруді нақты мақсат тұтпайтын басқа да арнайы мәселелер бірінші топқа кіреді.

    Педагогикалық білімді дамыту тікелей мақсаты болып табылатын жұмыстар қолданбалы ғылыми зерттеулердің екінші тобына жатады. Кейінгі онжылдықта олардың саныерекше өсті.Осы зерттеулер әзірше проблемаға жеткілікті тұжырымдалған емес, жеткілікті деңгейде дәйектелмеген және қорытындылары да жұтаң, сондықтан олар болашақ педагогтарды оқыту бағдарламалары, олардың мазмұны мен сараптық бағасы жағынан сенімді арқау бола алмайды. Педагогикалық білім бағдарламаларын әзірлеу ғылыми зерттеулердің нәтижелеріне тек ішінара ғана негізделеді. Алайда жағдай баяу болса да, бірақ ұдайы жақсы жаққа қарай өзгеруде «сабақ беру өнерінің ғылыми негіздерін» жасау үшін күш – жігерлер жұмсалуда.

    Білім саласында шешімдер қабылдайтын адамдардың алдында тұрған қиын шешілетін проблемалардың бірі жұмыс істейтін мұғалімдердің санымен және даярлауға қажет болатын мұғалімдердің санын ол қандай дәрежеде белгілейтінімен байланысты. Оқушылар санының кемуі мен білімге жұмсалатын мемлекеттік шығындардың азаюы билік басындағыларды нақты жас топтармен жұмыс істейтін «жалпы бейіндегі » педагогикалық қызметкерлер құрамын бұрынғы деңгейде сақтау немесе тіпті қысқарту туралы айтуға итермелейді. Сыныптағы бала санын азайтуға бағытталған кәсіподақтар мен мұғалімдер қауымдастықтарының күш- жігерлеріне қарамастан, бүгінде білім беруді жетілдіру және дамыту ісіне батыстағы елдердің көптеген үкіметтері мен мемлекеттік органдары тарапынан қолдау көрсетілмей келеді.

    Бірқатар батысеуропалық елдерде қазір білікті мұғалімдердің тұтас қатары өз мамандығы бойынша жұмыс істейді. Солардың арасында бұрынғы мұғалималар – үй шаруасындағы әйелдер көп, олар жқмыс табудан күдер үзгендер, бірақ егер мүмкіндік берілсе, онда сол әйелдер толық немесе толық емес жұмыс күні бар оқытушылық қызметке тұрар еді.

    Сонымен, білікті мұғалімдердің жалпы саны, ішкі мәселеде және салааралық жұмылғыштық жаңа мұғалідерді дайындау мен  қабылдау мәселелерін қарау кезінде негізгі өлшем болып қызмет етуі тиіс, әрі еңбек  ресурстары мен қаржылай қаражатар тұрғысынан ғана емес. Мұғалім қызметіне тағайындау жауапкершілігі аймақтық немесе жергілкті биліктерге немесе мектеп директорларына жүктелетін елдерде, бір жағынан оқушыларды қабылдау туралы жалпы мемлекеттік шешімдердің, екінші жағынан осы қызметке тәжірибелі мұғалімді қою керек пе немесе жақында ғана оқу бітірген жас маманды қою керек пе, осы мәселенің арасында сәйкессіздік туындауы мүмкін.

    Бірқатар шешімдер мектепте, оқу пәндерінің ғылыми негізінде және оқу бағдарламасына енгізуге арналған білімдерді іріктеуді ұйымдастыруда болатын өзгерістерге қарай бағдарламаларды қайта құруды ұдайы қамтамасыз ететін  мекемелердің қызметімен байланысты.

    Жоғарыда айтылған орта білімнен кейінгі саралау, сондай- ақ кейбір елдерде байқалатын педагогикалық білімнен дербес сала ретінде бас тарту бірқатар жағдайларда жүйелі оқып - үйрену мен педагогикалық оқу бағдарламаларын қайта құруды қамтамасыз ететін күштерді күшейтудің орнына әлсіретуі мүмкін.Дайындық қосарлы емес, ал кезек тілекпен жүргізілген кездегі даярлық қысқа болуы ықтимал және болашақ мұғалімдердің арнайы білімдер мен машықтарды игермеу фактысы педагогикалық білімнің мазмұнын жүйелі зерделеу және оны ұйымдастыру  мүмкіндігін әлсіретеді. Мұғалімдердің жетіспеу проблемасы өзінің өткірлігінен айырылған кезде, мұғалімдер даярлаудың барлық ісіне қоғамдық-саяси және кәсіби қызығушылықтың төмендеуі әбден мүмкін. Сондай-ақ тіпті өсу болмаған жағдай да, бұрынғысынша ынтагерліктің, баға мен құнды жаңа енгізулерді енгізудің қажет екенін ұмытады.

  Педагогикалық білімнің құрылымы және оны ұйымдастыру көбіне әр елде өз көрінісін мектеп жүйелері мен мұғалімдердің  алдында тұрған нақты міндеттердің сипатынан табатын тарихи және мәдени жағдайларға байланысты болады. Педагогикалық  білім мәселелері бойынша халықаралық деңгейде пікір алмасу мүмкіндігі осы уқытқа дейін үш фактормен шектеліп келді-тіл,әлеуметтік мәдениет және индустрияландырумен жаңғырту деңгейлері. Еуропалық педагогикалық білім қауымдастығын құру, түрлі еуропалық ұйымдардың, мәдени ынтымақтастық кеңестің экономикалық  ынтымақтастық пен даму ұйымының және ЮНЕСКО-ның  педагогикалық білім саласында ұдайы жұмсайтын күш-жігерлерін, содай-ақ түрлі еуропалық елдердің бірқатар кәсіптік ұйымдпрының арасында байланысты  орнату сияқты іс шараларды қолдану керек.

  Осындай күш-жігерлер Еуропаның  лингвистикалық және мәдени дәстүрлері бойынша әр түрлі елдердің  арасындағы педагогикалық теория мен практика саласында ақпарат алмасуға кедергі  жасайтын тосқауылдарды  жоюмен және еуропалық ынтымақтастықтың негізін нығайтуға септігін тиізумен қатар  осы дәстүрлер бұрынғысынша ықпалды  болып қалатын еуропалық емес елдерге біріктіруші әсер етеді. Еуропаның да, сондай-ақ,  еуропалық елдердің арасында және бүкіл әлемнің де аясында мәдени ынтымақтастықты дамытудың ықтимал жолдарын қарау кезінде  педагогикалық білемге үлкен назар аударылуы тиіс.

     ДЖАННИ РОДАРИ (Италия) (1920-1980)  

Италияндық балалар жазушысы, балалар шығармашылығын зерттеуші.

   Ол 1920 жылы дүниеге келген.Родари үш жыл семинарияда  оқығаннан кейін мұғалімнің допломын алды және 17 жасында жергілікті ауыл мектебінің бастауыш сыныбында сабақ бере бастады. 1939 жылы аз уақыт Милан университетінің филология факультетімен байланыс жасап тұрды.

               ФАНТАЗИЯЛАР ГРАМАТИКАСЫ
                        БИНОМ ФАНТАЗИЯСЫ
   Электірлік бөлшектен ұшқын пайда болу  үшін ол екеу болуы керек. Енді бір сөз екінші сөзбен  қақтығысқанда пайда болады.Бұл жалғанның бәрі күреске толы. Ұшқыр ой қарама-қайшылықта туындайды. Анри Валлон өзінің (Балалардағы ойдың қайнар көзі)  «Истоки мышления у детей» атты еңбегінде: ой екі бірдей ұғымнан пайда болады дейді.

     Ең алдымен қарама-қайшы болды.Осы ойды өзінің (Бейнелеу мен форма теориялары) «Теории формы  и изобрежения» атты еңбегінде Поль Кли қолдайды.Ол, түсініктердің  барлығы дерлік қарама-қарсы ойдарсыз бос, деп сөзін аяқтайды.

    «Тұлпар» мен « төбет» екеуі мағыналық жақтан өте алшақ сөздер. Мен мектепте мұғалім болғанымда  тақтаға екі оқушыны шақыртамын да,біріне тақта сыртына сөз жазғызамын, екіншісіне  тақта артына жазғызамын . Бірі тұлпарды жазса , екіншісі төбет деп жазады. Мұндағы  байқайтын бір құбылысымыз , бұл екі атадың бір-біріне не мағыналық , не ұғымдық жқын болмауы. Міне,кейде адамдар өз елестерін осылайша ұштастырады. 

                    «ЖАРЫҚ» ПЕН «БӘТЕҢКЕ»

  Бұл оқиға бес жарым жастағы Реджо-Эмилия қаласындағы «Диана» атты дайындық мектебінде оқитын баланың басында болған.                                                                         Әкесінің бәтеңкесін киюді ұнататын бір кішкене бала өмір сүріпті. Бір күні әкесі оған қатты ашуланып үйдегі шамдалға іліп қояды, түннің бір уақытында бала жерге «гүрс» ете түседі. Сонда әкесі: «Әй, бұл ұрлықшылар емес пе ?» - дейді.

Әкесі баласын қолына алса, оның, беті , құлағы,  басы- барлықжері ыстық болып жанып тұр екен, әкесі бәтеңкесін шешіп тастағанда, әлгінің қызуы басылады.

  Бұл оқиғаны З.Фрейдтің өзі келіп естігенде қобалжыр еді. Кішкентай баланың әкесінің  аяқ киімін кию деген сөз, ол баланың орнын алып алуы.Міне осыдан кейін, өлім жалаға да әкеп соғуы мүмкін. Оны шамдалға ілуі жіпке асып қою, аңмен тең.Оның қай жерге құлағандығы айқындалып тұрған жоқ.

  Мен бұған қатты қызықпайын, бұл оқиғамен айналысатын психоанализ саласы бар.Іске сәт!

ҚИЯЛ ГРАМАТИКАСЫ.ТАРИХТА ОЙЛАП ШЫҒАРУ                       

                        ӨНЕРІНЕ КІРІСПЕ
                                                          Кітапта балаларға арналып ойдан шығарылған әңгімелер  

                                             және балаларға ойдан шығаруға көмек көрсету туралы жазылан   

                                                                                                                                 Джанни Родари
                               КЕҢЕСТІК ОҚЫРМАНҒА
 «Қиял граматикасын» менің қандай да бір «поэтика», «жүйе» немесе ертегі  дайындайтын рецепт жинағы ретінде ғана қабылдау керек емес; ол- тек шындықты танудағы қару секілді қарапайым фантазия әлеміне саяхат. Ол аспанда ұшып жүру емес, өмірдің тұңғиығына шомылдыратын жол.Егер қаласаңыз, қорғанатын сауыт емес, күресуге арналған қару.

     Итальяндық және жазушы ретінде, итальян тілінде жазатын, әрине, біздің  тұрғылықты итальян тұрғындарының  тұрмыс-жағдайы, дау-дамайлары мен маңызды мәселелері(мектептік және басқалары) тақырыбын көтердім. Сол себеп кеңестік оқырманның, сондай-ақ басқа шетел оқырмандарының оқу құлшынысын  шектеуі де мүмкін.Басқа амал жоқ!Өзім осындаймын, одан басқа бола алмаймын.Жалғыз ғана қазіргі уақытта, кеңестік оқырманнан сұрайтыным,- бұл менің  кітабыма (кітапшама)  итаьяндық ертегішінің армандары мен сезімдерінің құжаттары ретінде қарауын сұраймын.

    Пизан университетінде менің кітабым математика пәнінен әдістемелік құрал ретінде пайдаланатынын білгенде ерекше сезімде болдым.Бүкіл итальяндық конгрессте математиктер талқыға салған.Жасымда математикамен жеткіліксіз айналыстым. Осыдан жақсы ой түйгенім: математика барлық жерде бар, ол тіпті ертегінің ішінде болады.Сол себептен оқырман маған бала сұрағын қойғанға еш ренжімесін :ертегіші болу үшін не істеу керек және қалай  жұмыс жасау керек ? Алайда бұл сұраққа мен былай жауап бердім : «математиканы жақсылап оқы».

                                               «ЧАО!» СӨЗІ
Мектепке дейінгі Реджо – Эмилия атты балалар мекемесінде бірнеше жыл бұрын «Игра в рассказчика» ойыны пайда болды. Ойын барысында балалар:өз кезегімен мінбеге шығып, төменде отырған жолдастарына өз ойынан шығарған оқиғаларды айта бастайды. Оны мұғалім қағаз бетіне еш өзгертпестен түсіріп отырады. Содан соңбала өз айтқан оқиғасын көз алдына үлкен сурет ретінде бейнесін келтіреді. Бұл жағдайда мен әлгі балалардың айтқан оқиғаларының біреуіне талдау жасаймын.

    Сонымен қатар менің ойлап тапқан әңгімем жайында, бір берілген сөзге сүйеніп, «Диана» үйрету мектебінің мұғалімі Джулия Нотари балалардың арасындағы біреуіне осы жаңа тақырыптағы әдіспен ертегі ойлап тапқыларың келе ме? –деп айта отырып, мысал ретінде «Чао» сөзін ұсынады.

    Міне сонымен 5 жасар бала осы сөзге  сүйене отырып, мынадай оқиғаны баяндап береді:

    «Бір бала өзінің жақсы сөздерін жоғалтып алады, онда тек жаман сөздер қалады. Бұл жағдайды көрген анасы оны дәрігерге апарады. (ол дәрігердің мұрты үлкен болатын ) былай деп айтады.

    Ауызыңды аш,тіліңді шығар, жоғары қара, өзіңе қара. Ал енді осы жайттардан соң балаға жақсы сөздерді табады. «у-у-уф!»,демек жаман сөз.Сонан соң «кетші, мені жайыма қалдыр»,демек тағы жаман сөз. Ақыр соңында ол қызғылт түсті «Чао»сөзін таңдап,қалтасына салып, үйіне алып кетеді. Осыдан бастап үйіне келіп, жақсы сөздер айтуды үйреніп жақсы бала болады.»

    Әңгіме барысында кішкене тыңдаушылар, екі рет ойыеға кірігіп, қозғалған тақырыптарды талқылады. Бірінші рет балалар, жаман сөздер туралы айтылғанда, сөздерді жалғастырып, шуылдап айтып жатты. Ойын техникалық түрде «таңдау осі» деп аталатын таңдау бойынша ассоциацияланады. Р.Якобсонның әңгімесінде де балалар шығарған әдістеме арқылы жүргізіледі. Ол поэтикалық туынды емес, творчество туралы.

    Енді әңгіменің құрылымы туралы айтайық. Негізгі бұл әңгіме «Чао» сөзіне емес, оның мағынасына негізделген. «Чао» сөзі біртұтас сияқты.  

    «Чао сөзі» тіркесі алғашында екі категорияны құрады: Жаман және жақсы сөздер. Кейін ым- ишара арқылы, екі басқа категория:қысқа сөздер мен ұсақ сөздер. Бұл ым- ишара  импровизация емес, апроприация. Балалар жарнамадағы мына бейнені көреді: екі қол шапалақтап жатқанда ортасында кәмпиттер пайда болады. Балалар қайсы сөздің жаман екенін біледі. Олар ата- аналарының жаман деп, тыйым салған сөздерін әрине жаманға жатқызады. Олар «жақсы» сөздерінің абстрактылы антонимы емес, «қайырымды және әдемі» сөздерінің антонимы. Осылайша мектепте бала қабылдайтын жаңа сөздер категориясы туындайды. «Чао!» сөзі неліктен қызғылт түсті екені белгілі: қызғылт түс нәзік, агресивті емес. Ақиқат көрсеткішінің түсі. Ұл баладан сұрамағанымыз өкінішті –ақ: «Неге қызғылт түс ?» мүмкіг оның жауабыбізге көп нәрсені көрсетер ма еді?! Бірақ оны білу мүмкін емес.

                                         4.ҚИЯЛ БИНОМЫ
Біз, қиял жайлы әңгіменің жалғыз бір сөзден – ақ басталғанын көрдік. Бірақ бұл көбіне оптикалық алдау. Шын мәнісінде ұшқын пайда болу үшін бір заряд аздық етеді, оған заряд саны екеу болуы керек. Бір сөз («Буффало. Және атау іске асады...»-дейді Монтале) екінші бір сөздің көмегімен ғана бір мағынаға ие болады. Ол сөз оны жандандырады және өздігіне жаңа бір  мағынылық қасиеттерді ашу мүмкіндігін береді. Күрессіз өмір болмайды. Елестету ақыл –ойдың бір бөлігі ғана емес, ол ақыл – ойдың өзі,яғни екеуі бір бүтін. Ақыл ой тыныштықта емес, күрес барысында туындайды. Анри Валлон өзінің «Истоки мышления у детей» атты еңбегінде, ой екі түсініктің негізінде пайда болады деп жазады. «Жұмсақ түсінігі «қатты» түсінігіне дейін де, кейін де емес сонымен қатар, екеуінің соқтығысу процесінде пайда болды». «Ойдың негізі бұл оның қос мағыналы құрылымын, олар екі бөлек қараушы элементтері ретінде болмайды. Қос, екі, дара элементтен бұрын пайда болды».

    Әңгіме «қиял биномынан» туындауы мүмкін.

    «Ат –ит, негізінде бұлар «қиял биномын» көрсете алмайды. Бұл бар болғаны бір жануар туралы ассоциация тудырады. Осы төртаяқтылар туралы ойлағанда елестету немқұрайлы болып келеді»

    Керемет бір қиял туындау үшін, екі сөздің арасында қашықтық болуы тиіс, яғни бір сөз екіншісіне айтарлықтай бөтен болады. Сол кезде ғана осы екі сөз арасында бір туыстық байланысты туындату үшін, екеуінен бір бүтін шығару үшін қиял пайда болуға мәжбүр болады. Сонда елес те белсенділік танытады. Бір жағдайға байланысты «қиял биномының» пайда болуы осынысымен жақсы. Тіпті бірін бірі түсінбейтін екі бала екі түрлі сөз айтсын немеме екеуі екі жақта отырып саусағымен кітап бетіндегі кез келеген сөзді немесе суретті көрсетсін.

    Мен мұғалімдік қызметте жүргенімде тақтаға екі оқушыны шықырып, біреуіне тақтаның көрінетін жағына, ал екіншісіне көрінбейтін жағына бір сөзді жазсын дедім. Бұл істегенімнің өзіндік бір мағынасы бар. Бұл жағдай шиеленіске түскен күтудің атмосферасын тудырды. Бала барлығына көрінетін жағына «ит» сөзін жазады. «Ит» енді жай ғана төрт аяқты жануар емес, ол толығымен біздің қалауымыздағы шытырман оқиғалардың батыры, ойдан шығарылған кейіпкер. Тақтаның екінші жағында біз «шкаф» сөзіне тап болдық. Балалар бұл сөзді көргенде күліп жіберді. Егер «үйректұмсық» немесе «төртбұрыш» сөзі болғанда, мұндай табысқа жетпес едік. Бөлек алынған «шкаф» сөзі ешқандай эмоция тудырмайды. Ол инертті, түссіз. Бірақ «шкаф»пен «ит»сөздері бірге болса, бұл мүлдем басқа әңгіме. Бұл тіпті жаңашыл нәрсе, стимул, өнертабыс.

    Біраз жыл өткен соң мен Макс Эрнсттің «жүйелік ығысу»идеясы туралы оқыдым. Эрнст те дәл Де Кирико бейнелеген сол шкафты қолданады –эәйтүн ағаштарымен қоршалған, классикалық пейзаждың ортасында тұрады. Бұл шкаф әр түрлі жұмбақ заттарға айналып отырды. Мүмкін оның ішінде киім болған, мүмкін болмады да. Ең бастысы ол осындай жұмбақтығымен өзіне еліктіріп тұрды.

    «Қиял биномында» сөздер күнделікті мағынасымен алынбайды,олар тілдік қатарда жоқ мүлде басқаша мағынадағы сөздер болып тұрады. Меніңше, қызық әңгіменің пайда болуының оптималдышарттары мынадай.

    Сонымен, сол жаңағы екі сөзді алайық «ит» және «шкаф».

    Оларды айырудың ең оңай тәсілі бұл – септіктер арқылы. Осылайша біз бірнеше суреттер көреміз:

    Ит пен шкаф

    Иттің шкафы

    Ит шкафтың үстінде

    Ит шкафтың ішінде

Және т.с.с. Осы суреттердің кез келгені нақты жағдайларқұрйға негіз бола алады:

1.Көшеде арқасына шкаф тиелген ит жүгіріп келе жатыр. Бұл оның үйі – яғни мұнда тұрған ештеңе жоқ. Ол ұлу сияқты, сіздің қалауыңыз бойынша кете береді.

2.Иттің шкафы: жақсы идея, кез келген архитекторды, дизайнерді, суретшіні шабыттандыра алады. «Иттің шкафы» итке арналған киімдерді, жылы аяқ киімді, ойыншық сүйектерді, қаланың жол сілтемесін сақтауға арналған. Бұл тақырыпта басыма басқа сюжет келмейді.

3.Ит шкафтың ішінде: міне бұл көп нәрсені білдіретін  тақырып. Үйіне келген доктор Полифемо шкафтан үйге киетін күртешесін алайын дейді, ашып қалса ішінде ит отырады. Біздің алдымызға осы көрініске түсінік беру тапсырмасын қояды. Бірақ оны кейінге қалдыруға болады. Қазіргі сәтте бізге бұл жағдайға жақыннан қарап тұжырым жасау қызықты. Иттің тегі белгісіз. Мүмкін ол аң аулауға бейімделеген шығар. Ол мейірімді көзімен қарап, құйрығын бұлаңдатып сыпайы түрде қолын беріп тұр. Бірақ, Полифемо мырза қанша жалынып сұраса да, шкафтан шығу керек екендігі жайлы тыңдағысы да келмейді.

    Полифемо мырза суға түсу үшін жуынатын бөлмеге барып, сондағы шкафты ашса, онда да бір ит отырады. Үшіншісі ыдыс- аяқ қоятын шкафта, төртіншісі ыдыс – аяқ жуатынның ішінде, ал енді біреуі тоңазытқыштың ішінде отырады. Полифемоның күтпеген қонақтарын қуып шығаруға мүмкіндігі болған, бірақ ол олай істемеді, өйткені ол ит күтуші еді. Оған басқа ой келді, сол сәтте дәрігер Полифемо ет сататын дүкеннен он килограмм ет сатып алып, иттерге әкеліп берді. Бұдан былай енді ол күнде ет сатып алатын болды. Ет сатушы мұнда бір шикілік бар деп ойлады. Осыдан кейін өтірікғ өсек әңгімелер кетті. Дәрігер Полифемо үйінде атом ядросын іздеп жүрген тыңшыларды тығып жүрген болар? Мүмкін құпия бір тәжірибелер жүргізіп жүрген шығар? Бұл сөздер полиция бөлімшесіне дейін жетті. Бөлімше басшылығы үйін тінтіп шығу керек деген бұйрық берді. Барлық болған жағдайға төтеп беру, дәрігер Полифемоның иттерге деген сүйіспеншілігінің арқысында екені анықталды.

    Бұл әңгіме әлі аяқталмаған, оны аяқтап соңына дейін жеткізу жазушының қолында. Ал біз осымен тек «қиял биномы»мысал келтірмек болдық. Балалардың қиялы өте жақсы дамығандығын, мен  Италияда жүргенімде мектеп балаларын бақылай отырып байқадым. Мектеп оқушылары жаттығулар орындау кезінде оған қызығушылық танытпайды. Педагогикалық процесте ең қиыны баланың қызығушылығын ояту. Мектепте балалар сабақты көбіне бірқалыпты өткізеді. Осы жайлы біраз нәрсе білген Джакомо Леопорди 1823 жылы 21 тамызда өзінің  «Дзибальдоне»  атты еңбегінде жазады: «Ең керемет бақытты күндердің бірі ол – балалық шақта. Жүздеген қиыешылығы, мыңдаған қорқынышымен, тәрбиелеу мен оқудың ауыртпалығымен тікелей байланысты өткен күндер. Осылардың бәрін қайта көріп, сезбеу үшін кез келген үлкен адам балалық шағына қайта оралғысы келмейтін шығар».

                        ЕГЕР...БОЛҒАНДА, НЕ БОЛАР ЕДІ  

    «Гипотеза,- деп жазады Новалис,- ауға ұқсас: оны лақтырып жібер, ерте ма, кеш пе, әйтеуірбір нәрсе аулап аларсың».

    Әйгілі мысалды демде келтіремін: егер адам сұрықсыз жәндік қалбында оянса , не болар еді? Осы сұраққа өзіне тән шеберлікпен «Айналу» әңгімесінде Франц Кафка жауап берген болатын. Мен Кафканың әңгімесі осы сұраққа жауап ретінде туды деп айтпаймын, бірақ факт манадай трагедиялық жағдай мұнда фантастикалық гипотезаның салдары ретінде ғана құралып жатыр. Оның ішінде барлығы логикалық және түсінікті түрде, мағынаға толы болады, түрлі түсіндірулерге ашық болады. Қандай бір символикалық нәрсе өзінің дербес өмірімен өмір сүреді, және оны көптеген шынайы жағдайларда елестетуге болады.

    «Фантастикалық гипотезалар» техникасы өте қарапайым. Ол сұрақ формасында беріледі. Егер ... болғанда не болар еді?

    Сұрақты қою үшін қолға бірінші түскен бастауыш пен баяндауыш алынады. Олардың қосылуы гипотезаны береді, оның негізінде жұмыс іситеуге болады.

    Бастауыш «Реджо – Эмилия қаласы» болсын, ал баяндауыш – «ұшу». Егре Реджо – Эмилия қаласы ұшса, не болар еді?

    Бастауыш «Милан», баяндауыш «теңізбен қоршалған» болсын. Егер Милан кенеттен теңіз ортасында болып қалғанда, не болар еді?

    Міне екі жағдай, олардың ішінде баяндамалық элементтер өздігінен шексіздікке дейін кете береді. Материалмен қарулану үшін, көптеген адамдардың ерекше жаңалыққа реакцияларын елестетуге, түрлі оқиғаларды қиялдауға болады. Кейінгі Палаццески стиліндегі тұтас эпикалық шығарма шығар еді. Оның негізгі кейіпкер ретінде, мысалы, ұл баланы алуға болады, оның айналасында карусель секілді айналып жатқан күтпеген оқиғалар желісі жүріп жатыр деп алуға да болады.

    Менің байқағаным: осындай тақырыпты      ауыл балаларына тапсырған кезде, олар айтады: жаңалықты бірінші болып тапқан кісі-бұл наубайшы – себебі ол бәрінен бұрын ерте тұрады, керек болса, қоңырауды шалатын шіркеу қызметкерінен де ерте тұрады. Қалада жаңалықты түнгі қарауыл бірінші болып біледі; бұл балаларда төмендегілердің қайсысы күштірек дамығанына байланысты болады: азаматтылық немесе отбасына бауырмашылдық; қарауыл немесе қала әкіміне жаңалықты жеткізеді, немесс әйеліне айтады.

Қалалык балалардың өздері жеке білмейтін кейіпкерлерді жиі амал-сыз манипуляциялауға тура келеді. Ауыл балаларына жақсырақ, олар наубайшыны ойдан шығарып отырмайды, олар демде ауылдағы Джузеппе наубайшыны еске алады (Джузеппе деп атаған себебім: менің әкем наубайшы болған және оның есімі Джузеппе); бұл оларға әңгіме желісіне таныстарын, туыстарын, достарын кіргізуге көмек береді, осыдан ойын кенеттен жайдарлы болады.

Мен атап өткен «Паеза Сера» мақалаларында келесі сұрақтарды қойдым:

-Егер Сицилияның тұймелері түсіп қалса және жогалын қалса, не болар еді?

-Егер сіздің үйіңізге қолтырауын келіп, сізден розмаринді қарызға берс тұруды сұраса, не болар еді?

-Егер сіздің лифтіңіз құлап, жер шарының ортасына кіріп кетсе немесе Айға ұшып кетсе, не болар еді?

Тек үшінші тақырып қана нағыз әңгімеге айналды, оның кейіпкері бардағы официант еді.

Дәл осылай балалармен де болды: балаларды көбінесе ең мағынасыз және күтпеген сұрақтар қызықтырады, сондықтан кейінгі жұмыс, яғни тақырыптың дамуы жаңалықтың жалғасы және игерілуі болып табылады; алайда, әрине, тақырып, баланың жеке тәжірибесіне.сәйкес келіп қалып, шынайылыққа жақындап қалатын кездер де болады.

Жақында, бір орта мектепте біз балалармен бірге мынадай сұрақ құрастырдық: Егер «Бәрімен тәуекелге бар» атты викторинаға қатысу үшін телеорталыққа қолтырауын келсе, не болар еді?

Сұрақ өте нәтижелі болды. Біз, теледидарды өз көзқарасы тұрғысынан қарауға және өзінің телекөремендік тәжірибесін сынауға мүмкіндік беретін жаңа ракурсты таптық. Мадзини бульварында телеорталық жұ-мысшыларының қолтырауынмен бір әңгімесінің өзі қандай кызықты өтті! Ол оны викторинада ихтиология бойынша маман ретінде қатысуға жіберуді талап етті. Қолтырауын өзін жеңілместей көрсетті. Ставканың әр екі еселенуінен кейін ол бәсекелесін көз жасын ағызбай жұтатын болды. Соңында ол жүргізушіні - Майк Борджононы да жеп койды, бірақ қолтырауынды өз кезегінде келесі жүргізуші - Сабина жұтып қойды; балалар осы жүргізушінің жанкүйерлері еді, сондықтан оның жеңімпаз болып шығуын қалады.

Кейіннен мен бұл әңгімені өзгерттім және оны өзімнің «Машиналық новеллалар» кітабыма қостым. Менің нұсқамда қолтырауын мысық нәжісінің маманы ретінде шығады; мен ас қорыту натурализміммен қиялдап кеткен шығармын, бірақ әңгіме осының арқасында демисгификация желісіне ие болды. Әңгіменің сонында Сабина қолтырауын-ды жемейді, одан жұтқан адамдарының барлығын қайта шығаруды талап етеді. Мұнда фантазия шынайылықпен белсенді байланыс орнату үшін қолданылады. Әлемге тіке қарауға болады, бірақ жоғары биіктен де қарауға болады (ұшактар ғасырында бұл қиын емес). Шынайылыққа есіктен кіруге болады, оған терезеден де кірсе болады - және бұл өте кызықты.

15. ХАЛЫҚ ЕРТЕГІЛЕРІ ҚҰРЫЛЫС МАТЕРИАЛЫ РЕТІНДЕ

Халык ертегілері фантастикалық операциялар, әдебиеттік ойындар-мен басталып және (сарай маңы) ойынымен аяқталып, құрылыс мате-риалының негізгі кұны ретінде енді; халық ертегілерін романтиктердсн бастап позитивистер де қолданған; соңында, біздің ғасырымызда «фан-тастикалық филология» үлкен істерді жүзеге асырды, бұл жазушы Итало Кальвиноға итальян тіліне кажетті он тоғызыншы ғасыр бермегсн мүмкіндіктерді берді.

Ертегі әлемі әртүрлі Андерсен мен Коллодидің ойларымен сәтті бол-ған. Андерсен ағайынды Гриммдер сияқты өз елі ертегісімен жүрді. Дегенмен Гриммдер нақты неміс бола тұра халыктық әңгімелерді жаза жүріп Германияга неміс тіліне тірі ескерткіш орнатуға ұмтылды. Андерсеннің халықтық ертегілерге басты назар аударуының себебі өзіндік балалык шағын қайта ояту және санада қалыптастыру болды. Оның фантастикалық биномы «Мен және ертегілер» болып, оның шығармашылығына арқау болды. Кейін ол дәстүрлі ертегілерінен алыстап, романтикалық бейнедегі және тұрмыстық шынайы ертегілер шығарды.

Андерсен фантазиясын толық шығарып, көрсету үшін, романтикалық дүниеге толы халык ертегілері қажет болды; сонымен катар ол балалармен еркін сөйлесу тілін шығаруға ұмтылды.

Коллодидің «Пиноккиосында да» халық ертегілерінің түстері ланд-шафттары, реңдері кездеседі.

Ертекшілер ағайынды Гриммдер, Андерсен, Коллодилер халыктык білім басталғаннан бастап, балалар әдебиеттерін ғибраттылықтан ұлы босатушы рөлдерін ойнады.

Балалардың баға жетпес бірлігі ретінде кітаптағы оқиғалардың ба-тырлары танылды. Олар- индустар, Америка пионерлері, ізденушілері, нираттар, корсарлар және т.б.

Андерсенді заманауи ертегілердің негізін салушы деп есентесек те болады. Ал, Коллоди одан асып, ер баланы мұғалім мен шіркеу кыз-меткері көргісі келетін ер бала бейнесінде емес, ер баланы нағыз өзіндік бейнеде көрсетті; классикалық ертегілердегі кейіпкерлерге жаңа бейне қалыптастырды. Оның Көгілдір Шашты Қызы (Фея) - бұл тек дәстүр-лі сиқыршылардың туысы; ертедегі Лешийдің Манджафуоко немесе Жасыл Балықшының бейнесіндс болуы мүлдем танымайтын дәрежеде бейнеленген; Сары майдан жасалған адам - бұл сиқыршыға ұқсаған күлкілі карикатура.

Андерсен жансыз заттарды жандандыруды өте шебер меңгергені сонша оның бейнесі хрестоматияғада еніп үлгерген.

Ал, Коллоди - диалогтің үлкен шебері; бірақ Андерсен де, Коллоди да ертегілердің материалдарын қазіргі біз білетіндей дәрежеде білмеген. Себебі қазіргі ертегілер психология, психоанализ, формальді, антропологиялық, құрылымдық әдістердің түгелінен сортталған. Бұл бізге фантазияны өрбітетіндей етіп, классикалық ертегілерді шығаруға, оларды ойын түрінде пайдалануымызға мүмкіндік деген сөз. Осы ойындарды ешкандай жүйесіз менің ойымдағыдай жүретінін келесі та-рауларда айтып беремін.

ЕРТЕГІ ТЫҢДАЙТЫН БАЛА

Анасы ертегі оқып беретін немесе әңгімелеп беретін үш-төрт жасар бала сезімін түсіну үшін, бізде нақты және сенімді мәліметтер аз, сондықтан біз өз қиялымызды іске қосамыз. Егер біз бастапқы нүкте ретінде немесе оның мазмұнын қарастыратын болсақ, онда біз қателік жасаймыз: бала өмірінің негізгі кезеңдерінің ертегі мазмұнымен еш-қандай байланысы жоқ.

Бала үшін ертегі ең алдымен - өзінің қасында ересекті ұстап тұрудың идеалды жолы. Анасы үнемі бос емес, әкесінде өзінің өмірінің жеке ритмі бар, бұл бала үшін үрейдің негізгі бастамасы болып табылады. Ересектерде баламен ойнауға уақыты жоқ. Осы кеңістікті толтыруға ертегі көмектеседі. Ертегі айтылып жатқан уакытта, анасы қасында, ол толығымен өз баласына назарын аударады, көп уақыт бойы баласы-ның қасында - бұл сондай жағымды сезім - өзін анасының канатының астында сезіну. Егер бала, бір ертегіні тындап болған соң, тағы да ертегі айтып беруді сұраса - бұл оны ертегі қызыктырды дегені емес, ол мүмкін, анасының қасында болғанын қалайтын шығар.

Ертегі мазмұндап беретін уақытты өтіп жатқан кезде, бала көңілі толғанша анасының бет-әлпетіне, көздеріне, аузына карап алады. Ол, әрине, тыңдайды, бірақ осыған коса ол өзіне көңілін баска жакқа аударуға мүмкіндік береді - мысалы, егер оған ертегі таныс болса, онда бала дұрыс оқығанын немесе айтып отырғанан ғана, қадағалап отырады.Оның негізгі міндеті - анасын немесе баска ересек адамды қарап алу,себебі мұндай мүмкіндік сирек кездеседі.

 Анасының даусы балаға тек Қызыл Қалпақша    туралы, Балақай -Саусақ туралы ғана емес, өзі туралы да айтып береді. Семиотик баланы осы жағдайда тек мазмұн мен қалып емес, айтылудың мазмұны анасының даусы, оның ояуы, қаттылығы, модулияциясы тембры сызықтарын айтар еді; анасының даусынан нәзіктік шығады, ол үрейлердің түйіндерін ашады, қоркыныштың белгілерін жоғалтады. 

Кейін - нақтырақ, бір уақытта - туған тілмен,сөздермен, олардың калыптары мен кұрылымымен танысу жүреді.Біз елесі сәтте ешқашан ұстай алмаймыз: бала,ертегіні тыңдап,оны өзіне сіңіріп, лексикалык бірлікгердің нақты бір арақатынасын игереді.
Өзі үшін етістік формасының колданылуын ашады, және ертегі   мүмкін, оған тілтуралы көп мағлұматтар береді. Ертегіні түсінуге талпынып ол бір уақытта сөздерді түсінуге, олардың арасында қорытынды жасауға, морфемалардың шектерін, синомдық    қатардың ұзақтығын,сын есімнің әсер етуі сферасын кеңейтуге немесе кішірейтуге,нақтылауға немесе түзетуге күш салады.Осы  шифрды ашу процесінде тілдік белсенділік сәті-туынды емес,ол өзге процесстер секілді шешуші болып табылады.Мен белсенділік туралы айтамын,себебі бала ертегіден  осы берілген жағдайдан әр өмірлік оқиғадан қызықтыратынды алады. 

   Ертегі балаға не үшін керек?өз интеллектісінің құрылымын жасауға,түрлі байланыстарды орнатуға (мен және басқалар,мен және заттар,шынайы және ойдан шығарылған заттар байланыстыра)қажет.Ертегі оған кеңестік туралы ой құру үшін керек.

Мен,маған сұрақ қойған үш жасар қыздың әңгімесін еске түсірдім:

    -Мен кейінн не істеймін?

    -Кейін сен мектепке барасың.

    -Ал кейін ше?

    -Кейін тағы да пайдалы заттар туралы көбірек білу үшін басқа мектепке         барасың.

   -Ал кейін ше?

    -Неге?

    —Себебі, мен ертегіде емес, осы әлемде өмір сүремін.

«Күйеуге шығу» ол үшін ертегідегідей болып көрінді, себебі, үйлену тойы - бұл ертегінің дәстүрлік соңы, өзге әлемде өмір сүретін ханзадалар мен ханшайымдардын қалауы.

    Осыдан шығатыны, ертегі пайдалы және осы көзкарас тұрғысынан, ол - баланын адамдар әлеміне, адами тағдырлардың әлеміне, тарих әлеміне тартылудың құрамы; Итало Кальвини «Италияндық ертегілерге» алғы сөздерді осылай жазып өткен болатын.

Ертегі - мінез бен тағдырлардың қоймасы екені туралы көп айтылған, осы коймадан бала өзі білмейтін шынайылык туралы, келешектің сипаты туралы мәліметтерді алады. Ертегілер, бала есейгенде пайдаланатын әлеуметтік шынайылық пен техникалық жетістіктермен салыстырған-да, архаикалық, артта калған мәдени модульдерді жиірек бейнелейтіні туралы айтылған болатын. Ертегілер бала үшін ерскше әлем, ерекше театр болып табылады. Еліктеу үшін емес тек көру үшін ғана әлем. Егер бірінші қатарға ертегі мазмүны емес, тыңдаушылардың қызығулары шықса, онда белсенді көру үшін. Балалык шак реалистік кезеңіне түскен кезде, мазмұн манызды болған кезде, ертегі баланы кызыктырмайды және бұл ертегінің «формалары» оның іс-әрекеті үшін керегін беруді токтатқандыктан болады.

Ертегі кұрылымында бала өзінің жеке қиялының кұрылымын көреді және ол сол уакытта қиялды дамытып жатады деген ой пайда болады.

   Тындау - бұл жаттығу. Ертегі бала үшін, ойын секілді, салмақты және шынайы іс: ол балаға өзін-өзі анықтау, зерттеу үшін өзінін мүмкіндіктерін өлшеу, бағалау үшін қажет. Мысалы, қоркынышқа қарсы тұруға деген қабілеттілігін өлшеу үшін. Ертегідегі «қоркынышты жәйттер», түрлі макұлыктар, жалмауыздар, кан , өлім балаға теріс әсер береді деген маған сенімсіз болын көрінеді. Егер бала касқыр туралы анасының аузынан, тыныш үй жағдайында естісе ешқандай қаскыр оған қауіп төндірмейді. Бала қорқып жатқан секілді болады. Бірақ ол сенімді: әкесі өз күшін өзі көрсетеді, немесе анасын, өз аяк-киімін қаскырға лактырып жібереді.

-
Егер сен сол уақытта болғаныңда, сен оны қуып жіберер едің гой, иә?

—
Әрине! Мен оны ұрып тастар едім.

Ал егер баланы коркыныш үрейлендірсе, онда ол балада коркыныш, қасқыр пайда болмастан бұрын болған. Яғни, қасқыр - қоркыныштың себебі емес, оның пайда болуының симптомы.

Егер Балақай-Саусақ ағаларымен бірге орманда қалып қойғаны туралы ертегіні анасы айтып берсе, онда ол мұндай оқиғанын өзіне катысты болмайтынына сенімді болды. Ал егер анасы үйде болмаса немссе анасы да, әкесі де болмай, сол ертегіні баска бір адам айтып берсе, баланы осы ертегі коркытуы мүмкін, себебі ертегі баланың «жал-ғыз калып койғаны» туралы айтатын болады. Мүмкін анасы мүлдем келмейтін шығар? Бір уақытта пайда болған корқыныштың мотиві осындай. Бейсаналы кауіптердің «тындау өсіне» проекциясы осындай және осы уақытқа дейін болған жалғыздык тәжірибесінде проекция осындай болады: ол шақырды, ешкім келмеді. Ертегінің «шифрын ашу» зандары барлығы үшін бірдей емес, олар ерекше, жеке. «Типтік» кіші тыңдарман туралы тек жалпы сипатта айтса болады.

39. КОМИКСТЕРДІ ОҚИТЫН БАЛА

Егер «тындау өсі» болса, онда «оку өсі» де болады. Оны зерттеуге тырысып көрейік. Комиксті окитын баланың ой іс-әрекетін бакылай немесс қиялдай отырын, кызыкты ашылулар жасауға болады.

Бала алты немесе жеті жаста. Ол, әкесі комикстерді окитын немесе өзі суреттерді оған ғана түсінікті белгілср бойынша тексті ойлап табатын кезден шығып кеткен. Енді ол оқи алады. Комикс - оның бірінші және мотивтенген окуы. Ол оған тапсырылғандықтан емес, комиксте не туралы айтылып жатканын білу үшін оқиды. Өзгелер (мұғалім үшін емес) үшін, ерекшелену үшін (жақсы баға алу үшін) емес, өзі үшін окиды.

Ең алдымен баладан кезектесіп жатқан жағдайларда кейіпкерлерді табу және тану, кімнің кім екенін, өзгеріп жатқан позаларға, кейде түске карамастан жаксы есте сактау талап етіледі, түстердің мәнін бала өзі түсіне алады: кызыл - ашу, сары - корқыныш... Бірак «психологиялык түс» заңы тұракты емсс, суретші әр кезде өзінің, жаңа түсін енгізугс ерікті, сондыктан оны кайта ашу да, интерпретациялау да керек.

Әр кейіпкергс жеке өзіндік дауыс беру кажет. Расында, мәтіні бар бұлтшамен аякталатын жіпше кай жерден басталатыны үнемі дерлік көрініп тұрады: егер бұл реплика болса, онда жіпше ауыздан басталады, ал егер ой болса, онда кейіпкердің басынан басталады (ауызша айтылған мәтінді мәтін-ойдан айыра алу үшін де дағды керек).

Кейіпкерлер арасында диалог жүргенде, бала репликалар кімге тиісті екенін аныктай алу керек, олар қандай тәртіпте жүріп жатқанын, олар бір уақытта айтылып жатыр ма - мүмкін бір кейіпкер сөйлеп жатканда, келесісі ойланып жатқан шығар, немесе керісінше, және т.с.с. болғанын түсіне алу керек (комикста оқиғалардың хронологиясы баспаханалык қатардың сол жақтан он жакка карай қадамына үнемі сәйкес келе бермейді),

       Осыдан баска, бала әрекет орнын тани алуы және айыра алуы керек

- әрекет ғимарат ішінде немесе көшеде болып жатканын тани алу керек; жаңа нәрсенің пайда болғанын, осы жаңа нәрсе кейіпкерлерге қалай әсер ететінін айыра алу керек; кейіпкердің келешекте болатын әрекеттері туралы ойға итермелейтін детальдарды байқау керек, мүмкін кейіпкер-дің өзі, ықыласты окырманға қарағанда, аңғармайтын шығар. Комикста фон ешқашан дерлік декоративті максаттар үшін қызмет етпейді, ол үнемі функционалды түрде баяндамамен және оның кұрылымымен байланысты болады.

Бір сурет пен екінші сурет арасындағы бос кеңістікті толтыру үшін қиялдың белсенді жұмысы талап етіледі. Кино немесе телевизиялық экранда бейнелер токтамастан ауысады,әрекет жаппай жүреді. Комиксте бірінші суретте басталған әрекет екінші суретте, аралык стадияларды өте отырып, аякталуы мүмкін. Бірінші суретте ат үстінде паң отырған кейіпкер, екінші суретте - шанда жатады: кұлау сәті - тұтасымен киялдың өнімі. Әрекеттің өзі көрсетілмейді, оның сонғы нәтижесі ғана көрінеді. Заттар үнемі ракурстарды өзгертеді, олар бастапқы орнынан жаңа орынға көшкен жолын елестету керек. Осы жұмыстың барлығын окырман миы орындап шығады. Егер кинематограф карапайым мәтінді сәйкестендіретін болса, онда комикс стенографиялык жазбаны сәйкестендіреді: мәтінді алу үшін, оның шифрын ашу керек.

Бір уакытта оқырман көз алдынан «бұлтшалардағы» жазбаларды шығармауы тиіс, ол олардын стилистикалық реңкін аулай алу керек («күрс-күрсті» «важикпен» шатастырмау) және олардын пайда болуын анықтау керек. Банальды комикстерде дыбыстар палитрасы өте өрескіл және шектелген. Ал әзіл-сықақтық немесе мазмұны терең-комикстерде негізгі дыбыстарға ойдан табылған дыбыстар жиі қосылады, олардың да шифрын аша білу керек.

Қиял барлык компоненттерді - субтитрларды, диалогтарды, дыбыс-тық комментарийлерді, сурет және түсті - біріктіріп қосқан соң,  көп уақыт бойы ұсталмаған сценарийдің көп сызықшаларын бір жалпы сызықка айналдырған сон, сюжет тұтасымен мазмұндалады. Оқырман -негізгі фигура, тек оның талпыныстарының арқасында ғана комикстегі барлық нәрсе мағыналы болады: әрекет етіп отырған кейіпкерлердің мінездері сипатталмаған; олар кейіпкерлердің кылықтары, осыдан шығатын өзара әрекеттестіктері, және оқырман алдында көтеріңкі түрде болатын әрекет аркылы шығарылады.

Алты-жеті жасар бала үшін бұл, ой мен фантазияның жеткілікті дәрежеде көлемді, күшті жұмысын, комикс деңгейі мен мазмұнына ка-рамастан, талап ететін тапсырма, бірақ казір бұл туралы әңгіме кетіп жатқан жоқ. Баланың киялы пассивті болып қалады, комикс оны үнемі козғалтады, талдауға және синтездеуге, классификациялауға, корытынды жасауға талпындырады.Егер баладан күшті зейін салу талап етілсе, ал

фантазиядан - оның ең жоғары тақайындалуының орындалуы талап

етілсе, онда ешкандай ойлар»-а
орын жоқ.

Мен керек болса айтар  кандай да бір уақытқа дейін баланың комикске деген басты кызығушылығы оның мазмұнымен байланысты емес, ол комикстің мазмұнымен және формасымен көркем кұрал ретінде байланысады. Бала үшін осы істің техникасын игеру маңызды, осы оған жетерлік. Ол комикстерді оқуды үйрену үшін, сәйкес ережелер мен шарттарды игеру үшін комикстерді оқиды. Оған қиял жұмысының өзі, кейіпкермен болып жатқан оқиғаларға  қарағанда, көбірек ләззат алып келеді. Сюжет емес, ақылының жұмысы. Әрине, осы екі сот категориялык бөлуге келмейді. Бірақ ойларды  ажырату қажет, бұл бізге бала мүмкіндіктерін, онын кез келген іске деген салмактылығын және ұқыптылығын бағалауға көмектеседі. Комикстер туралы қалғаннын барлығы осы күнге дейін айтылып қойылған, плюс және минус жақтары да белгілі, және оларды кайталауда ешкандай мән-мағына жоқ.

44. ЕЛЕС, ШЫҒАРМАШЫЛЫҚ МЕКТЕП

Егер біз Британдықэнциклопедияғаүңілсек мұндағы сөздік макалада «интуиция» сөзі Кант, Спинор жэне Бергсон есімдерімен дәйектелінеді, бірак мұнда Бенедетто Кроче жайлы ештеңе зйтылмаған. Бүл дегеніміз Эйнштейннің атын ескермей гүрып, оның катыстылык теориясы жайлы айтканмен тен келеді. Байгүс дон Бенедетто! Мен оны сондай аяймын. Барлык күрделі операциясыНа қарамастан мен анағұрлым салтанат-ты жэне минималды құрылымдыкпен түсіндіруге мүмкіндігім бар деп үміттененмін.

Біріншіден, үйдегі, жұмыстағы философиялық сөздіктерді жэне эн-

циклопедияларды негізге <<елес» және «қиял» терминдері көп

жылдар бойы философия тлрихьшың монологиясы болып келгенін айтып өткім келеді. Психология бұлармен тек бірнеше онжылдыктар бұрын гана айналыса бастады. Қиірп танда мектептерде слестен гөрі зейін мен естс сактау қабілсперіне КӨІ| көңіл бөлінеді. Бүл тавданарлык жағдай емес. Зейін қойып тьцщай gjJ|y және жақсы есхе сақтау қабіле-ті бар окушыны үлп етіп К0рсетеді. Қымбаггы Джусти, сол баягы Травичеллоны!

Аристотельден эулие Августенге дсңінгі философтар өз тілдерінде екі түрлі сездерді колданбағ^ң^ тек ^елес-рі» «қиялдан» ажырату үшін ғана болмаса, жэнс бұл сөздермен eKj түрлі фуНкцияларды бслгілейді; жалпы бүл терминдср жайлы тіпті Бэкон мен декарт ха білмегсн болатын. Тек XVIII ғасырда гана «facuitas nngendi» (лат. киялдай алу кабілетін) өмірден алған эсерлерді ойша елестетуден айыра білу мүмкіндіктерін жасаған алғаш қадамдарын кездестіреміз. Осы бағытты ұстанган Кант өз еңбекетрінде репродуктивті және конструктивті елестету түрлсрі бар деп жазады. Фихте де осындай бағытты үстанады.

Елее пен киялдың айьфмашылыктарының нақты түжырымдама-сын жасаған Гегель болды. Оның ойынша елее те, киял да ақыл-ойдың қасиеті, бірак елеске бөленген ақыл-ой ол өндіруші болса, ал қиялға бөленген ақыл-ой ол жасаушы. Жалпы дамыған адамга бұлар кажет. Егер жоғарғы өнімділікке (ал шын мэнісінде табысқа) ие мифтерге негізделген когамга ұкыпты орындаушылар, жартылай адамдар, ерік-сіз қүралдар кажет болса, онда бұл - коғамды ауыстыру керек де-генді білдіреді. Оны өзгерту үшін, өз елестеріне ерік бере алатын, шы-ғармашылық кабілеттері жоғары адамдар қажет.

Әрине шығармашыл адамдарды казіргі коғам да іздеу үстінде, бір-ақ олар өздерінің ерекше мүдделерін көздейді. Кроупли өзінің «Шы-гармашылык» атты еңбегінде былай дейді. «Әлем өз калпында калу үшін шығармашыл адамдар кажет». Ерекше бас иіп күрметтейміз! Жоқ, мырзам, дүние, коғам бір орында калып қалмау үшін шығармашыл адамдар қажет, олар элемді ары карай дамытып, гүлдендіреді, міне олар не үшін керек.

Осы жерде қорытынды шығады: шығармашылыктын басталуы жайлы көп білу керек. Алдымен Т.Рибоның «Шығармашылық елес» атты еңбегін қарап шығып, кейін Марта Фатторидің «Тэрбиелеу және шыгармашылық» атты еңбегімен таныскан дүрыс. Марта Фаттори иллюстрациялайды, түсініктеме береді жэне керек жерінде»тіпті аме-рикандык зерттеулерге сыни көзкарстар айтып өтеді. (Қалай болган күннін өзінде бұл осы тақырып аясында жүргізілген алғашкы жұмыс-тар, бүл американдыктардың бай болғандығынын аркасында деп бі-реуі маған айтып көрсін. Көбіне олар басқаларга Караганда істейтін жұмыстарына барынша зейін аударып кіріседі. Жэне жай ғана керемет жұмыс істей біледі.)

Шыгармашылық - ерекше ойлаудың синонимі, яғни күнделікті қа-лыптаскан шектеулерден шыға алу кабілеті. Шығармашылық ой бұл -шыдамды, белсенді, басқалар байқамаган проблемаларды көре білу жэне оларды шешу жолдарын таба білу; басқалар өздерін жайсыз сезінгсн ортада езін ерікті, бос ұстай алуы; ол өз бетімен ешкімге (экесіне, профессорга, қогамга) тоуелсіз шешім қабылдай алады. Осындай қа-сиеттердің барлығы шыгармашылык процесінде көрініс табады. Бұл процесс - тындаңыз! тыңдаңыз! - «катал математика» кезінде болсын кызықты болады. (Дәл осы мэселе жайлы менің досым Пизан уни-верситетінің профессоры Витторио Кеккуччи «Шыгармашылык және математика» кітабында айтады. Альфред Нези «Корейлік дәптерлерін-дс» басып шығарады; профессор бүл туралы айтып қана коймай, соны-мен катар - электронды есептсуіш кұралдары аркылы матсматикалык оііындарды тәжірибе барысында дәлелдеп береді.

ШЫҒАРМАШЫЛЫҚ ЖӘНЕ ҒЫЛЫМИ ЖҰМЫС

44 бөлім үшін мектеп жайында түсіндірме ретінде Бруно Чаридің «Оқыту әдістері» атты кітабынан үзіндіні келтіру керек:

«Көркем өнер, шыгармашылық іс-эрекст пен ғылыми жүмыс ара-сында ортак ешнэрсе жоқ сияқты көрінуі мүмкін. Расында, олардың арасында байланыс бар, ол байланыс, осыган коса, өте тығыз. Өз өзін корсету талпынысында бала бояғыштарды, бояуларды, кағазды, картонды, тастарды жэнс т.б. пайдаланады, ол қырқады, жапсырады, жасайды жоне т.с.с, ол осылай өзінде накты бір дағдыларды калып-тастырады: материалды пайдалана алу, жеткілікті дэрежеде накты, дэл болу іскерлігі, мүның барлығы жалпы гылыми дагдылардың қа-лыптасуына жол ашады. Ғылыми  дагдыларда шыгармашылык аспскті-ге ис, бүл аспекті мынадан көрінеді: нағыз ғалым өзінің тэжірибелері үшін колында бар қарапайым кұралдарды пайдалана алады. Гылыми дайындык фактілерде, бақылауларда, жасоспірімнің шынайы тәжіри-бесіндс негізделу керектігін біз мойындаймыз, сондыктан менің мін-детім - келесіні айту: шыгармашылықтың маңызды түрі - коркем сөз катысушыны шынайылықка қырагы қарауга, тэжірибсге тсрең үм-тылуга үйретсді...»

Бруно Чари окушылары атжалмандарды өсіретін, майа жүйесі бойынша ессптейтін, шартты райды зерггейтін, мұзда етті сактау бойынша эксперименттер жасап, сынып кабинетінін жартысын көркем опер үстаханасына айналдырып жібергсн, - бір сөзбен айтканда, не іс-тссе дс, сол істің барлыгына фантазияны косатын.

ӨНЕР ЖӘНЕ  ҒЫЛЫМ

(44-бөлімге   қараңыз)

Әдіснама, эстетика жэне гылым қүрылымындагы аналогиялар мен гомологияларды шығару көзқарасынан шыгатын болсак, Уго Волли басшылыгымсн шыккан «Гылым жэне өнер» («La scienza et l'art». Mar-zotta, Milano, 1972) агты кітап кызықты болып табылады. Онын негізгі тсзисі кслесідей: «Гылыми жұмыс пен суретшінін жүмысы үшін оргак бір гана қасиет бар: шынайылықты модсльдеу үшін, оны игеру, өзгсрту үшін, басқаша айтқанда заттар мен фактілерге әлеуметтік мэн беру үшін багдар керек. Мүның барлыгы - шынайылыктың семиотикасы».

Жұмыстардың көпшілігі ғылым мен енердің дэстүрлік бөлінуінен шыгады, бірак олар осы шектеуді жоқ кылу, оның негізсіздігін дә-лелдеу және олардың ортак істерін ұксас кұралдармен біріктіруді ашу үшін ғана жазылган. Мысалы, компьютер математику де, жэне жаңа формаларды іздестіріп жаткан суретшіге де қызмет етеді. Кескіншілер, архитекторлар жэне ғалымдар пластикалық формалардың автоматтандырылған өндірісі орталықтарында бірігіп жұмыс істей-ді. Нейктің өзінің «компьютер-графигі» үшін формуласы «фантазия і-рамматикасына» жақсы сәйкес келер еді. Міне ол, мен оны эдейі келтіріп отырмын:

« «R» белгілерінің нақты санын жэне «М» ережелерінің нақты санын берейік, осы ережелер негізінде белгілер өзара сыйысады, сонымен катар «I» нақты бір интуициясын берейік, ол қандай ережелер мен кандай белгілерді, яғни қандай «R» мен қандай «М»-ді таңдау керектігін үнемі бекітетін болады. Осы үш элементтің («R», «М», «I») сыйысуы эстетикалық бағдарламаны қүрайды».

Мұнда «I» кездейсоқтыкты білдіретінін нықтап кетейік. Осы сыйысу көмегімен бір жағында «R» мен «М» - норма мазмүны бар, ал келесі жағында «I» - шығармашылық бастама бар «фантазия биномын» да білдіруге болады. Кибернетикалык кезеңге дейін Кли айтып өткен болатын: «Өнердс де гылыми ізденіс үшін жеткілікті дәрежеде орын бар».

ДАНИЛОДОЛЬЧИ (Италия) (1924-1997 жж.)

Данило Дольчи Италияның қогам қайраткері, социолог, эйгілі педагог және ацын. Италиядагы юрлық-зомбылыққа қарсы қозгалыс қанарман-дарының бірі, Сицилияда кедейлікті, элеуметтік оқшаулау мен ұялы ңычмысты (мафия) жоюдың белсенді күрескері, оны «Сицилияның Гандиі» деп атаган.

Айқыи коммунистік емес идеяларына қарамас-тан, 1958 жылы оган Лениндік сыйлық берілді. Америкалыкдостар комитетінің қызметі бойынша ол бейбітшілік саласындагы Нобель сыйлыгына екі мэрте ұсынылды (AFSC). Оның багытын жүртиіылык алдында Карло Леей, Эрик Фромм, Бертран Рассел, Жан Пиаже, Олдос Хаксли, Жан-Поль Сартр жэне Эрнест Блоха сынды көрнекті тулгалар колдады.

           БАЛЫҚТАРДЫҢ  НЕГЕ  ЖЫЛАЙТЫНЫН КІМ БІЛЕДІ (Білім  беруге қатысты бір тәжірибенін кұжаттамасы)

ЖАҢА БІЛІМ БЕРУ ОРТАЛЫГЫН ҚҰРУ БОЙЫНША ЭКСПЕРИМЕНТ

Алғы сөз

Мектептердің проблемаларын шсшугс қатысты зерттеулер бүгінгі таи¬ла, элемнің эр бөлігінде қатсрлі ісікті зерттеулер сиякты аса маңызды.

Мен неғұрлым көп жүмыс иен эксперимент жүргізгсн сайын, адам-зат баласынын мындаган жылдардың ішінде өзі үшін ненін мацызды екенін ажыратуға үйренгеніне солғүрлым көзім жете түсті. Адамзат оку мен тэжірибе алуда орасан үлкен киындыктарга кездескен жэне олардан элі де арылған жоқ, өйткені адамдар окып-үйрене білмейді, көбіне эле-ментар жэне үзік-үзік түрде окиды да, білім алу туралы жеткіліксіз, эрі кауіпті идеяларға жүгінеді.

Білім беруді жандандыру, жоғары технологияны мецгергендерден баска егде жастағы адамдарга ескіні коксеуге түрткі болмай ма, оны түсіну киын емес. Дегенмен адамдар акымактан басқаның бэрі болуга даяр.

Бұл кітап білім саласындағы түрлі жэңе бірнеше рст жүргізілген экспсрименттер туралы айгактайды. Біз жана білім беру орталыгының пайда болуына мүмкіндік беруді ұсынамыз.

Кітаптың бірінші бөлімі әркелкі топтардың талаптарын зердслеу мен жорамалдарын тексеру бойынша 1972 жылгы көктемдегі окиғалардың хронологиясын қамтиды: бастамашыл топ жорамалының одістемелік күжаттамасы. Бірінші шектеу: ең алдымен экспериментке өз еріктері-мен қатыскан адамдармен қатар халықтың бір бөлігінің пікірлерін беру фактысы. Қалғандары не ойлайды? Орталықты ец алдымен оны калай-тындар багалайтыны үйгарылғандыктан, солардың пікірлсрін, арман-дарын білу қажеттілігі маңызды болды.

Мү-нда ең кішкентайлардың кагылез, қиял мен озіл аралас сөздері келтірілді.

Екінші бөлім - жиырма баладан құралган топпен Борго Траппетода 1972 жылы жаз айының басында жүргізілген бір семинардың құжат-тамасын мазмүндайды. Мүндагы шектеу - уақыт пен салаға койылды. Бастапқыда зерттеудің осы бағытын тандау ең алдымен тэрбиенің этикалық-гуманистік табиғатын көздеді, бірак ол біржакты болып та-былмайды. Осы эксперимент кітапқа жариялауга әбдсн лайық.

Жаңа орталық шешуге тура келетін күрделі де үлкен проблемалар-дың бірі - жаңашыл-тәрбиешілср мен осы ортадагы жстекші мамандар-ды табу жоне оларды айрықшалыкты білім беру жүмысына тарту.

Үшінші бөлім кездесуде өздсрін нагыз педагоітар ретіндс көрсеткен адамдар туралы конспскт-жазбаларды қамтиды: солардың ксйбіреуле-рін біз тэрбиешілер мен мұгалімдер аталатын адамдардың.Аарасынан таптық (Егср өз өмірімде кездесксн адамдардың кайсысы нагыз пе¬дагог болды деп ойласам, «мұгалімдерімнің» («ұстаздарымнын») еш-кайсысын мен бұл катарға жатқызбаймын. Бірак менің санама Альдо Капитини, Ди Витторио, Дон Дзено, Едвард Кардсли, Льис Мумфорд сияқты тұлғалар келеді).

Кітаптың соңында үсынылган үсыныстар, қазіргі алғышарттар тұ-жырымдалды, біздің ойымызша жана білім беру орталығын іске асыру-ды солардан бастауға болады.

Жана білім беру орталыгын күруға арналган ұсыныстар.

Біз білім беру кызметінің 20 жылыныц ішінде қандай маңызды ұсыныстарды жинадык? Біз оларды бірнсше дәйекті пункттсрдс (тар-мактарда) синтездей (жинактай, саралай) алдық: ол кез келген толыкты-ру үшін, жана білім беру орталыгын құруға арналган қазіргі ережелер.

Біз эзірлеп жатқан жоба мыналарды камтиды:

•   4-6 жастагы кішкентай балаларга арналган білім беру орталыгы (4 топ жэне демалуга арналган жабы к үй-жай);

•
, 6-11 жастагы балаларга арналган алгашкы екі кезен (10 топ) үшін

екі білім беру орталыгы; .   11-14 жастагы балаларга арналган (6 топ) үшінші кезен үшін бір білім беру орталыгы;

•
эр түрлі жалпы (ортак) жабдык. Кезендер арасында ешқандай катаң бөлу жоқ.

Окыту мсн даярлау үшін үсынылатын ен маңызды эдістер:

дербес іздестіру (1);

майевтика;

топтык процесс (диалог - онын ең карапайым тэсілі) [2], мүнда әр окушы құндылыкты түсіну кабілетіне ие болып, майевтикалык қоғам калыптастыру максатымен оны ашық кұра алады;

катысушылардың мүдделері жэне эдістері мен мазмүны ретінде ортаны зерделсу, диалектикалык түргыда міндетті;

төлтума, шыгармашылык ашылым мен кайта ашылымның, мирас болган жэне орталыктан тыс туындайтын мэдсни игілікті алу ара-сындағы диалектикалык процесс;

сезімталдылыкка баулу (тарту) жэне калыпты (органикалык) да¬му эдістсрі: жеке (саралаудыц көпшілігі кейінгі жарты гасырга сынақтан өтті) жэне топтык;

тым ерте синтез жүргізуге болмайтыны сиякты, тек талдау гана жүргізуге болмайтыны туралы түсінікті дамыту;

жоспарланатын үйлестіру, соган сэйксс біз кыска жэне үзак мер-зімдерде жэне ортаны дамытумсн айналысатын топтармен ын-тымақтастыкта бірге нэтижелер алу аркылы жүмыс істеуге үм-тыламыз;

өнертабыс (жаңалық ашу), тіршілік тынысы жэне тіпті күтпсген жагдайлар үшін ашыктық: біз бір жылдагы бірде бір жиналыста, бірде-бір жаңа қасандықта барлыгы бірдей тұншыққанын кала-маймыз.

Ескі мазмүнды қайтадан пайдаланғымыз кслмегенде, тіпті номен-клатураны жацалау да көрнскі болуы мүмкін.

Ғ.скі созлер
Жака сөздер

Мұғалім, окытушы, профессор окушы (шәкірт)
Білі.м бсруші (educator), студент (латынша «studere» бірдексні білугс кұштар. ыіпалы леген мағынаны білдіреді; алушю -окушы сөзбе-соз тамакка тойғаіі күйлі дегсн мағынаны білдіреді

...Бірінші кезеңге дейін баланыц мінез-қулкынан оның накты мүм-кіндіктері мен қабілетін, орнын аныктау қажет; (ойын, эн айту, сурет салу, сомсактадан, сазбалшықтан мүсіндер жасау). Осындай кездерде бала езі мүшесі болып табылатын топтын көмегімен ашылғаны дұрыс; басқалармен ойнай білуге, өзгелсрден мүсінді жаксырак жасауға үйрену керек. Осы тұрғыда білім берушінің үстанымы - баланың бойына дүрыс түсініктерді сіңіру болып табылады.

Эр бала өзінің көзқарасы турғысынан барлык мүмкін багыттарды көруге дағдылануы керек. Егер бала затты өз пайымы бойынша көре білсе, онда ол сапа, сан жағынан, өзінің алған эсері аркылы түсіндіріп береді. Осы жаңалыктың түрлі мазмұны бар, оны білім беруші олардың арасындағы байланысты көрсетс отырып, баламен бірге мазмұнды те-рендете түсуі керек. Жазуга, есептеуге, музыкаға, сурет салуға, окытып-үйрету, тікелей нәтиже болып табылады.

Екінші кезең былай басталуы тиіс, бала сырткы дүниені жан-жақты көре алмаса да, оған сын көзбен қарауды, басқаша жасау үшін, теріске шыгаруды түсіне бастайды.

Бала өзінің отбасылык тобынан тыс баска да өмірлік мүмкіндіктердің бар екенін сезінеді. Орталықта эр бала көпшілдік пен жауапкершілікке үйренеді. Осы жастағы бала үшін қоршаған ортаны зерттеу қызметіне мэн берілгені жөн (өзен, көл, жер морфологиясы, бөгет, село, деревня); өйткені балалар сол өлкеде тұрады), суретке түсірілген, бсзендірілген немесе басқа үлгідегі материалды пайдалануға болады, мүлдағы ең бас-тысы баланын бойындагы қызығушылык сезімі мен қиялын оята білу. Танымдык айрыкшалықты фактыдан, қызыгушылыкты көпөлшемді -тарихи, этикалық, географиялык, көркемдік симаггағы зерттеуге карай кеңейтуге болады.

Үшінші кезенде (10-14 жас) эр бала болмысты сын көзбен пайымдау-ға қабілетті болады. Мифтік жэне фантастикалык бейнелер аркылы емес, пакты жэне тарих пен адамзат дамуына үлес косқан түлғалар туралы маглүматтар берген жөи болар еді. Балалар сурет сала жэне музыка-лык асиапта ойнай білгені сияқты, енді өздері олең жаза алулары жэне сүйікті эдебистін таңдай білулері керек.

Біз эркім оқи жэне тыцдай алатын кітапхана, мұрагат дискілерін пайдалануға тиіспіз. Бірақ эркімнің өзінің шыгармашылык жолын та-буына сыртқы ықпалдар аркылы шектен тыс бегет жасалмауы керск. Педанггык жэне грамматикалық теорияшылдықтан аулак болган жөн. Балаға бүл мэсследе білім беруші көмектеседі. Латын тілі, біздіңше, өзінше пэн болып кабылданбаса керек. Осы тілдегі терминдердің ма-гынасы арнайы сабақтарда түсіндіріледі.

Жоба туралы сэулетшілер Джованна жэне Джанкарло Поло былай дейді:

«Мектеп 15 баладан түратын топтың, эрбір оку жылындағы екі сек-цияның негізінде белгіленсді. Осы сандар педагогикалық тұжырым мен топ жүмысының тэжірибесінсн туындады. Топтардың тікелей жас бойынша сыныптардан күралуы міндетгі емес, олар дүрысы, мүддслер (қызығушылыктар), даму дэрежесі мен түрлі білім беру «жобаларын» іске асыру бойынша жасакталады: мұнда балалардың тұратын жср-лері (окитын), ескеріледі; жастарына карай кезецаралык сабактарда біріктіріледі жэне ажыратылады. Осы оргалыктын білім беру эдісі не-гізделетін басты қағидаттардың біреуін ескеру үшін үш сэтті білу керск: жске адамнын сэті, топтын сэті, топтардан алынған топтың сэті.

Псдагогикалык кеңістіктің бүкіл тұжырымдамасы оны түрлі тэ-сілдермен оркелкі кезендерде шешетін осы ережені көрсстеді және  кө-шіреді. Кеністіктер арасындағы бір қалыптылык (өзгермелілік) пен өза-ра байланыстан, ксң ауқымдағы спонтандылық орын алатын кішкентай балалардың ортальнында, бірінші кезенде, жабдықтау икемділігінің түрлі дәрежелері мацызды рөл аікаратын студияда анағүрлым дэл кайта болу жүреді. Екінші кезенде эр кабинет (сынып), топтыц орны, спонтанды жеке эрекет үшін карастырылған қосалқы үй-жайлармен камтамасыз етіледі, олар 10 жэне одан үлкен жаста үсынылаіын нагыз жеке кеңістіктің сиііаттамасынан бұрын болады.

Екінші ксзецде деңгейлсрдегі айырмашылык сезілетін шамага негіз-делгснстудия мсн кезеңаралықортаарасындагы элі детығыз кеңістіктік жэне естілімдік байланыс сакталалы. Үшінші кезенде оку оргасындагы эрбір жасөспірімге үсынылатын шешімдерге көшсді (эрбір топ үшін элі дс өзіермелі), ол жабдыкталған жэне сыртка шығатын жекс кеңістік. Жекс кеңістік туралы осы талаптар, орталық көбінс отбасындағы тар жэне кедейшілік жағдайларында өскен балалар мен ортаныц ахуалы-на катысты психологиялык жэне әлеумеггік гұргыдағы пайымдардың негізінде жасаған айкын өтініштерініц бірі болды.

Екінші критерий өтс маңызды жэне жобаны эзірлеу кезіндс есксріл-ді, ол кецістіктерді мамандандыру дэрсжесінің өзгеруіне катысты кри-терий. Кішкснтай балалардың ортасында жалпы мүмкіндікті саралау-дан, жабдыктардын шектеулі саны аркылы бірте-бірте, ең алдымен интеркезең кеңістіктеріне мамаидандырудын анағүрлым күштірек до-режссінс өтсді. Ары карай екінші квзеңнің бір бөлігі мсн бүкіл үіііінші кезенде жабдыкталған кеңістіккс өту түрлсрі. олар нағыз зертханалар ретінде кызмет аткарады, мэселсн, музыкака, мүсін жасауға, сурст са-луга, колөнсрге, тілдерді үйрснугс, гылыми бақылауларға арналған оріа болып табылады.

Осы иіешім ксңістіктердің нагыз саналуандығы ретінде үғынылатын икемділік қагидатынын косымшасып корсетсді. Онын үстіндс, бслгілі бір топты жэне жекс оқушыны окыту кызметінің барлык ыктимал мә-селелерін шешу үшін накты үй-жайлардын көлемдерін өзгерту жэне кейбір аумактарды жан-жақты пайдалану көзделеді.

Шын мэнінде когамдастықтың орталыгы ретінде жүмыс істей алатын жабдық кешені орналаскан кеңес залына 400-ге дейін адам сияды. Сонда орналаскан жабдык пен үй-жайлар мектеп саласындағы функцияларға бөгет жасамайды, ал білім беру орталыгы бүкіл талаптарға сай болуы тиіс.

Тау бөктеріне салынған бір ашык амфитеатр. Партиникоға баратын жолдың шетінде балалардың тэжірибе жасаулары үшін кажет учаскесі бар шагын ферма».

Балалар үшін эксперимент (тәжірибе) жүргізу маңызды болады, мәселен:

Нанды калай пісіру жэне асты калай дайындау керек.

Материал калай сынады (ағаш, камыс, темір) жэне неге.

Бір материалдан капай пластмасса жасауга болады.

Үйлерді, театрды, бассейнді, білім беру орталыгын, аурухананы калай салган дүрыс болады.

Мал етін, балыкты, тауыкты калай бөлпіектеу керек, білім беруші (үстаз) балаларды көрнекі мысал аркылы соган үйретеді.

Бапалардың бір тобыньщ саяхаты баска топтар үшін де қалай пайдалы бола алады (эңгімелеу, күнделіктер, фото, көрмелер, тал-қылаулар аркылы).

Кейбір карабайыр халықтар калай түрган немесе тұрады: ксйбір ерекшеліктерін айкын көрсету керск. Египеттіктер қалай өмір сүрген? Лапландиялыктар ше? Олар кандай құрал-саймандар кол-данган, қандай түргынжайларда тұрган, кандай іспен айналыскзн? Қазір баска халыктар калай тұрады? Нью-Йорктегі? Токиодагы? Деревнядагы немесе Таллиндегі?

Кім шешеді? Нені шешеді? Қалай шешеді? Біреулер немесе баскалар солардың ортасын қалай пайдаланады? Жергілікті мэдениет мүрасына катысты мэдсниетті салыстыру. Акпараттың жалпы процесі кейіннен анагұрлым пайымды болып шыгады.

Морс эліпбиі, кириллица, сгипетгін кейбір исроглифтері.

Шынайы араласуга үйрену үшін «Шындык ойындары»;

Кітап (жеке немесе топтык түрде) немесе журнал қалай пайдала-нылады, театрга бару калай үйымдастырылады немесе музыкалык шы-гарма калай тындалады.

Жалган акпаратты ашу үшін ақпаратты қалай бакылауга болады;

Телевизияның алдында сыни пікірді калай дамытуга болады: дұрыс багдарламаларды талдау жэне талкылау, жазатын бейнемагнитофондар аркылы ТВ жаца фильмдерін зерделеу.

•
Ашык түстерді ойнату (түрлі-түстегі мөлдір матсриалдармен); айна¬лардын шагылысуы; резеңкелермен абстрактылы композициялар; опти-калык стерео эсерлер; акустикалык стерео эсерлер, жіті бакылаудан бо¬латын оптикалык эсерлер; ми тетігі мен оптикалык түйсік арасындагы катынастар; параболалык айналар кеңістікте кияли көріністерді капай жа-сайды; кұбылмалы эсерлер; бір адам эсерінің уакытын өлшеу. Ең алдымен эркімнің шыгармашылык катысуын талап ететін кұралдар орнату.

•
Балалардын өздері ойлап тапкан жэне суретін салған мультфильм-

дердің кейіпкерлері калай орындалған, кадрларды фотоаппарат-пен сурстке түсіру.

Үлкен балалар кішкснтай балаларды оқу мен жазуга үйрету ар-кылы түракты және жеке катынастарды калай дұрыстайды; тезі-рек дамиды; эркім күні бойы жэне күн сайын калай окушы жэне үстаз (білім беруші) болады; «окушы кауымдастыкты» калай пай¬далану керек.

Ересектер балалармен өткізетін уакыт осы уакыттын сапасы ре-тінде неге соншама мацызды смес.

Балалар мен ересектер біргс саналы жэне шынайы шешімдерді калай кабылдай біледі.

Бұдан баска мыналардың болганы маңызды:

Ас дайындауга үйретстін шагын асүй.

Агаш шеберханасы жэне күрал-аспаптары бар темір ұстаханасы.

Балалар сурет салуга, бояулармсн жазуга, үлгілсуге, накыш салуга, шекуге, ойып-кашауга үйренетін керкемөнер-колөнер зертханасы.

Шагын баспахана; басатын машиналар.

Негізгі музыкалык аспаптары бар музыкалык зертхана.

Қолмен токуга болатын кішкснтай станоктар.

Тү-рлі үй-жайларда балыктар жүзетін үлкен жэне кішкентай тас-бакалар орналаскан шагын аквариумдар.

Балалар еркін жатуга болатын кілемдер, орындыктар сиякты агаш кеспектері.

Балалардын өздері жинайтын жэне толыктырып отыратын жер-гілікті үлу кабыршактары, тастар, бүтактар, өсімдіктср.

Балалардын өздсрі толыктыратын жергілікті шагын этнология-лык мүражай.

Матсматикалык эксперимент жасауга арналган Эмма Кастелнуово мен Золтан Диенес ендеген материал; Физикалык-химиялык экс¬перимент жасауга арналган, Герберт Тайер дайындаган материал.

Физикалык-математикалық зертхана; аспаптар, машиналар. енер-кэсіптен калган, бірак элі дс пайдалануга жарайтын материал.

Түсінбестік болмау үшін, сайып келгенде. мен маңызды жэне елеулі деп сссптейтін 2 тармакты аныктау кажет.

Орталыктың жұмысын бірте-бірте іске косу аса мацызды. 30 баладан жэне бір ересск адамнан түратын жабык сыныпта балалар 8 немесе 9 ай бойы күнінс бірнеше сагаттан окиды. Ал бір жабык мектептегі отыз адамнан тұратын мыңдаған балаларды бір мұғалім оқытады да, олардын арасында тіпті сң ондагыдай болганның өзінде, өктемшіл (ав т оритарлык) карым-катынас орнайтынын біз жаксы білсміз. Өзара түсіністік пен эр окушынын жэне топтың кадыр-қасиетін білугс ұмтылу баска мәселе.

КЕЛЕСІ ТАРМАҚ

Жаңа проблеманы шсшуге, білім мен гәжірибс алуга катысты оку процесін майевтикалык койылым үніін боз біреулсрдің дэйекті кар-сылықтар келтіретініне өз басым сенбеймін. Әркімнің не ойлайтынын білу мүмкіндігі кез келген жагдайда орынды болып саналады: балаларды не кызыктыратынын, нені білуге ұмтылатынын, әркайсысының қабіле-тін багалай білудіц маңызы зор. Ең алдымен, алғашқыда мейлі олар кателессе де, іздестіру жэнс зерттеу жұмыстарына ырык бсру ксрек, со!іда окушылар жауапксриіілікті сезінеді де, өз бсттерінше лэндерді мсцгеруге үйренеді.

Сіро, мосслен «үндемеудің кандай түрлері бар'?», «тағдыр деген не?», «үміт деген не?» деген сиякты сүрактардың накты жауаптары болмаса ксрск, сондыктан ересек адам да егср дэл білім мен нақты жауап бермесе де, лайыкты идсялар коса алады.

Ғылыми дерсктср мен ұгымдардың бір мүрасы болган ксздс проб-лема баскаша туындайтын сиякты. (Бірак гылымиыц кандай магына білдіретінін үнсмі ойлау ксрек). Гылымда нені тсксеру киын екенін елемеу жацсак болар сді. Астрономмсн болган жиналыста Кьяранын айткан сөзі дүрыс: «Мен біздін эркайсысымыз казір бақылаудың ка-жеттілігі мсн жаксырак жэнс көбірек оку ксрск скенін сезеді гой деп ойлаймын. Бірак біздің басымыз арқылы тым көп нэрселердін өткені де рас, біз окшау каламыз немесе солай калуга басымызды қауіпке тігеміз, немесе кез келген жагдайда кызыгушылықтан оіі-оңай айырыламыз. География бойынша сскі сабак одегге кызыксыз да тартымсыз; бірак біз скінші жагынан  

географиялык атластарды, карталарды ортеп жібсруді ойламаймыз жэне аягымыз баспайтын жерлсрдің барлыгын елемеу де дұрыс емес.

Осы тұсіа, меніңиіе, ен киын түніндерді иіешу кажет. Мүлде кажетсіз елігу, майевтикалык бастамаларды катыстыру тсхникасы ретінде пайда-ланудыц жэне мүдделерді жүмылдырудын кулыгы сиякгы. Түрлі түйін-дерді шешудің тэсілінен. меніңше. балалармсн, ұстазбен жоне сарап-шымен бірге ынтымакгастыкка ойлап табуга болады: жекс салада зерттеу жургізу арқылы жетістіктерге калай жетугс болады. Балалардын омірлік кызыгушылыктары бойынша оларга жон сілтеугс болады. Моселсн, Клайнберг дұрыс айткзндай, биологияның кайсыбір «мәтінін» жадка сіңіру бір мэселе де, ал кейбір балалардын неліктен өзінің ата-анасына азды-көпті тартканы; негс ол тіпті өз бауырларынан да өзгеше екені; баланың сырт пішіні неліктен баскалардан бөлек екені; неге онын ойы осындай екені, тамақ ішуге немесе тамак жемеуге денсаулык псн аурушандық байланысты бола ма, сол туралы сұрактар кою баска мәселе.

Бір акушер эйел жүкті ананың босануына көмсктеседі, сөйтіп дүниеге жаңа тіршілік иесі келеді. Осыдан үміт, сүйіспеншілік, өмір дсген сөз-дердің мағынасын түсінугс ұмтылу керек. Сондай-ак үшбұрыштарга кызыгушылық туындаган кезде, олардың біздің өміріміздегі, тэжіри-беміздсгі мэнін ашу керек. Балалар ойнаған ойындар аркылы бага беру, үдеріс, формула сияқты ұгымдарды дамы гқан жөн.

Дүниеге басқа козкарасисн карай білген, карапайы.м кұралдар аркылы эксперимент жасаган, гылымды адам қызметі рстінде дамыткан гүлга-лар туралы көбірск маглұмат беру керек (мэселен, Галилей, Торрнчелли, Лавуазье, Бойль, Ньютон, Хайгсн, Юнг, Фрезнсль, Дс Сауссуре, Вольт, Гальвани. Дарвин, Фрейд, Адам Смит, Маркс).

Ен жиі карсылыктар ішінара бьшай дэйектследі:

балалардын мэдениеті жстіспейді;

көп сұ.рактар балалардан туындамайды:

барлыгын тез жасау кажст: барлыгын бэріне бірдей ашу керек емес;

борін текссрудін негізіндс гана ілгсрі кетуге болмайды;

маевтиканы Сократ колдады, ойткені білім ол үшін өзі білгенді сске түсіру еді.

Сократтын ертсіілері мсн сократтык үлгінің өзінен басқа елеулі түйінді боліп карау керек: бакылауды қалай терендетуіс жэне ксңсйтуге болады; оны калай іскс асыру жэне түрлі нысандарда жеткізу керск; өмірдің өзі шешуді талап еіетін проблемаларды шешуге үмтылу үшін жске тэжірибені қалай терендету жэне одан пайда алу керек.

Іздсстірудің басыпда гиімді нүктелсрді бірге ашу, эрекет жасау мсн бслсенді тексеру арқылы өтс ұзакка баруга болады: бір кызыгушылық екіншісін аіпуы мүмкін, осы тізбектің ұшы-киыры жок. Өнср туындысы ретіндегі үстаздық кызмег біртс-бірте найда болады да оны ұдайы дамытып отыру керек.

 Франко Камби XX гасырдың бірінші ши-регінде дүниеге келген. Ол 1987 жылдан бастап жалпы педагогиканың профессоры, білім беру жэне мэдениет департаменті-НІҢ директоры, итальяндық педагог.Ол 1994 жылдан 2000 жылга дейін жэне 2003 жыл¬дан 2006 жылдар аралыгында Гылым депар-таментінің директоры, 2002, 2005 жылдары ИРРЕ президенті, содан кейін Ғылым депертаментінде Комиссар, 2006 жылы қайтадан президент болган. «Білім туралы зерттеулер» журналына жетекшілік етті. Ол 60-тан аса ірі кітаптар мен копте-ген макалалардың авторы. Ф. Камби білім беру философиясын даиыту мэселелерімен айналысцан. Балаларга арналган әдебиеттерді дамы-туга атсалысып, қазіргі кездегі классик жазушылардың еңбектеріне жэне ертегілерге талдау жасаган. Осылардың негізінде 1995 жылы Педагогика тарихын жазып шыққан.

ПЕДАГОГИКА ТАРИХЫНА ЖЕТЕКШІЛІК ЕТУ

1. ПЕДАГОГИКА ТАРИХЫНАН БІЛІМ БЕРУ ТАРИХЫНА

Педагогика тарихы идсологиялык багытта қалыптасып, үстанымдар мен идеалдар сабактастыгынын кұндылыгын арттырып, өзінің өткенін шсктеулі турде жэне бір калыпты калыптастырып, жэне өзінін идеалдары мсн теорияларын нақтыласа да, оның барлық кезкарастары ец алдымен философиялық тұргыдан қарастырылады. Педагогика тарихы нсгізінен теорияландырылган жэне түрлі қогамға жататын, әлеумелік топтарда, жасы мен жынысына, отбасы институттарынан, мсктептерден, эртүрлі шеберлік, өнеркэсіптік, сонымен қатар ссминарлар мен армиялардың шынайы білім бсру үдерісінен алшақтатылган. Ол баска гылымдар-дың, әсіресс гуманитарлык гылымдардыц эссрінсн алшактатылган. XIX гасырдын II жартысы - XX гасырдын I жаргысындагы тарихи-нсда-гогикалык зерттеулер эмбсбап тарихтын ксзсңінің (ежелгі, орта гасыр, жаңа ксзсң, казіргі жэнс т.б.) сабактастыгына сэйкес келеді.

Екіниіі дүниежүзілік согыстан кейін түтас алганда гылымда, сонын ішінде псдагогикада жаца тарихи багыттар тарай бастады. СөЙТІп, білім беру тарихының эрі бай, эрі киын, эрі негізгі педагогика тарихына алып келетін ұзак үдерісі басталады, ол тек соцгы жылдары гана педагогика мен білім берудің тарихи зсрттеулсріне жетекшілік ететін моделінің калыптасуына алып келді.

Ең алдымен, педагогика өзіне ғана тэн немесе философиялық конно-тациясына жақындыгын жогалтып, эртүрлі гылымдардың кіріктіруші-лік әсері ретінде, эсіресе, басқа гылымдардын тарихымен оз тарихын, оныц ішінде, түрлі гуманитарлык гылымдармен бірге шиеленісіп, пән-аралык ілім ретінде калыптасты.

Содан ксйін педагогика элеуметтік өмірдсгі басты рөлмен шектесіп отырды: элеуметтік өмірде кең таралган физикалык мәдениетті, фанта-зияны, интеллекті, еңбек қызметін дамытуга багытталган көитеген тех-нологиялар мен институтгар аркылы оларды жүзеге асыру үшін жэне элеуметтенген түлғаны калыптастыру рөлін карастырды.

50-ші жылдардан бастап, эсіресе, 60-шы, 70-ші жылдардан бастап білім берудің тарихын зерітеудің жаңа тәсілі дамып, бұрынгы теория-ландырылган, идеологияландырылган, достүрлі педагогика моделінен білім бсрудін тарихын калай аныктауды жеке карастырып жэне ол көптеген бөлімдерден түратын мэселёлік, плюралист зсрттеулерге бст бүрды. Бүл жерде «білім беру» элеуметтік тэжірибелер жэнс ілімнің жиынтыгы рстінде түсіндіріледі. 70-ші жылдардың ортасы - бүл накты жэне шешуші бетбұрыстарды анықтайтын анык, батыл әрі сезімтал үндеу болды. Мұнда педагогика тарихын ғана озгерту смес, керісінше: білім беру аясының барлык тарихын тасымалдайтын казіргі деректендірілген революциясы мен оны зерггеудің барлык кұралдарына өзгеріс енгізу кажеттілігі карастырылды. Білім бсру мен педагогиканын тарихын кұ-рудын жабық тэсілінен оның зерттеу аясының ксндігі мен киындыгын жэне толыктай карастыру үшін түрлі эдістсрі мсн кұралдарын зерттеудің ашық тэсіліне кошті.

2. ТАРИХНАМАДАҒЫ ҮШ РЕВОЛЮЦИЯ

Қазіргі тарихнамада 3 маңызды революция болды. Олар:

либерализацияланган эдістер мен олардын радикалды плюрализм эдістерін бекітті;

тарихи уақытка көптеіен жэне диалсктикалык көзкарастар»а өмір берді;

жаңа дсрек көздсрі мен жаңа мұрагаттарды ұйымдастырудың ұгым-дарын ксцейіу, киындату жэнс дамыту кұжаттары.

Үш революциядан тарихтың сыни кслбеті калыптасып. сыргкы кел-бетінің киындыгы мсн плюрализм жолдарын, сонымен катар омы зерт-теудегі диалсктикалык типін жарыққа шыгарды.

Әдістерреволюцинсы. «Тарихты зерггеу» кез келгсн тарихи оқиғалар мсн олардын кұрылымынын интсрпрстациясм мен калыптасуын карас-тыратын сииаттау-тусіндіру түріндегі процсдурага гана байланысты емес, плюрализм жолдары мен олардын ерекшсліктерін ажыратып, көрсететін жеке нысандарға, танымдық процедураларға, логикалык күралдарга көптеген эдіснамаларды колдануды жүзегс асыру болып табылады. Біз тарихнаманың бір моделіне гана мэн беру, ягни тари-хиландыру тэжірибесінен өтіп, казіріі кездс, өзімізді тарихи жұмыс-тардың бірыңғай түрінен тарихтын көптүрлілігін және оны көптеген эдістермен: «кұрылымдык тарнхтан», экономикалык, элеуметтікке, «менталитсттсрден» окига тарихына, жергілікті тарихқа, ауызша бастан өтксргсн тарихқа, психотарихка, этнотарихка, күнделікті емір тарихына дейін және т.б. дамытуда. Бул эрине, «жалпы тарихка» өзінін жекелігі мен әртүрлілігін якни, шсктесетін немесе сэйкес келуі гана емес, арнайы эдістер мен эдіснамалык ойлануларды талап етеді. Тарихнаманыц өзск-тілігі бір эдістің нактылыгын, каркынды эдіснамалык диалектикаға өмір бсріп, көптегсн эдістердіц шындыгын ашуға соіны онжылдыкта көптеген тарихшылар, мэселен, Брауделя (Braudel) Ариэсаға (Aries), Стонеден (Stone) Ле Гоффаға (Lc Goff), Дюбидсн (Duby) Виларега (Vilar), Вейнеден (Vcync) Коссллскка (Kosclleck) жүгінді. Тарих нліо-ралистік сииатта болды жэпс эдістсрдің қайта турлснуін автономия мен кіріктірудің жэне зерттсушінің ойлан табылган басқаруыныц (мста-эдіснамалық: эдістер туралы ойлаудан, онын кызметіндегі мэртебесі, онын байлыктары мен әртүрлілігі) бір біріне эсер етуіне алып кслді.

Уақыт реваяюциясы. Браудель (Braudel) бүл үдсрісті тарихи уақыт ревизиясы деп корсетіп, оныц жасанды уакьптан, сағат уақытынан немесе күнделікті істсрдс өткен уақыттан қалай ажыратылатын көрсстті. Біріншіден, плюралистік, жартылай кұрылымдык, мэсслелік жэне біріз-ділік - тұластық десе, екіншіден, осы зсрттсуді кім жүргізеді жэне оны капай кұруы керек максатындагы көзкарасына байланысты болып ке-леді. Браудсль бойыиша тарихтын үш уақыты бар:

окиға уакыты (немесе жағдай), бастан өткені мен хронологиялық; отіп жатқан уакытты болу жэне қосу калейдоскопы; бір Ізді және өлшенген уакытты баяндау;

ұзақтығы аз уакыт (немесс оқиғалар, институттар және т.б.) немесе оқиғадан томен түрган саяси, элсумсттік, мэдени кұрылымдарды баскаруы жэнс үйлестіруі; мулдай уакыт мемлекет, мэдсннет, коіам жэнс тарихка-і үсіндіруіе, ал іарихты-гылыміа ендіру жатады

ұзақтыгы үзак (немссе өте үзак) уакыт гсографиялық, экономика¬лык жэне антропологиялық инвариантты күрылымдарды камти-тын жэне тарихн-интерпретацня немесе тарихн-гснеалоі ия/герме-невтика белсендіріледі.

Осы уакыттыц барлык үш катсі ориясы тарихты түсіну үшін кажст, бірак та олардын эртүрлілігі мен қиылысуларын кабылдай отырып, оларды бір бірімен араластыруга болмайды.

Құжаттар ревплющіясы. «Кұжат» ұғымы толыктай жаңартылып, жаңа дснгейге көтеріліп, бү.рынгыдай монумент ретінде емес, интер-претация нәтижесі ретінде калыптаса бастады. Le Goff: «Құжаттамалык революция жаңа бірыңгай акпаратка эсер етуге ұмтылуда: окигага алып келетін фактінің орнына сызыкты тарихка, прогрессивті тарихка, ягни, тарихты езгертуге алып келетін көптеген мүмкіндіктер туады. Мэтіндерді, магниттік таспаларды толыктай мүрағатка жинау қажет-тілііі басты орынга шықты. Үжымдык жадының багалылыгы артып, мәдени қүндылыкіар мен байлыктар ұйымдастырылды. Жаңа кұжаттар мәліметтср базасына енгізілді жэне өцделді (История и память, 1982, с.449). Бул әрине бірінші аспектісі. Ал, келесі аспектісі-бұл кұжаттар-дың түрлі типтсрін барынша либерализациялық жэне диалектикалык пайдалануга бағытталған кұжаттардың типологикалық плюрализмі. Қазіргі кезде, мүрағаттарда осы уакытка дейін екінші дәрежелі немесе бүрын пайдаланбаған, еленбеген кұ-жаттарды жана құжаттармен өндіру тәжірибесі мәселен, ауызша мэліметтерді интсрпретациялау қолданылады. Құжаттардын көптігі біздің тарихтағы оқиғалар мен құрылымдар біздің ілімімізді кеңейтіп, оқиғадан  құрылымға және тарихымыздың уақыт катеориясын тереңірек білуге жол көрсетеді. 

Бұл үш революция біздің тарихнамалық санамызды түбегейлі өзгертті. 

 Бағдарламаланатын мәтіннің мақсаттарын айқын да нақты анықтау оның дидактикалык тиімділігінің басты шарты болып табылады. Бұл принципке сәйкес ең алдымен мәтінді өңдеп болғаннан кейінгі оқушылардың меңгеруі тиіс іс-әрекет мазмұнын нақтылап алу керек. Сондай-ақ, оқушылардың осы тақырыпты үйренуге кірісердегі «бастапкы білімдерін» күтілетін соңғы білімдер мен шеберліктерге айналдырудың рационалды тәсілдерін табу да өте маңызды.

Бағдарламаланатын материалды әрбір бір-бірінс сәйкес іс-әрекеттер мен нәтижелер жұптары арасындағы мазмұндық және логикалық байланыстарды ескере отырып өзара байланысты іс-әрекеттер мен нәтижелерге бөліп қарастыру кажет.

Бағдарламаланатын материалды үйрену барысында оқушылар орындайтын «жауап» типіндегі барлык іс-әрекеттер сырттай бақылауға ашық болуы тиіс. Тек осы жағдайда ғана олар оқытушы немесе сәйкес дидактикалық құрал арқылы бақылана алатындай болып, оқу процесін рационалды бақылаудағы негіз ретінде рөл атқарады.

Оқыту барысында оқушыларда қалыптасатын байланыстар екі-жақты сипатта болуы тиіс. Мәселен, оқушы шеттілдік сөздің ана тіліндегі мағынасын атап қана қоймай, оның керісінше мәнін де айтып бере алуы тиіс. Бұл принцип, сөз жоқ, Пиаже қалыптастырған бір бағытты, өзгертілмейтін интеллектуалдық дағдыларды көпбағытты өзгермелі операцияларға айналдыру туралы қағидадан келіп шығады. (Белгілі бір нәрсені, кұбылысты, үрдісті немесе оқиғаны сипаттауда, осы нәрсе элементі болып табылатын классты анықтап алу кажет. Тек осыдан кейін ғана оның өзіндік белгілерін көрсетуге болады).

Оқу материалын бекіту мақсатында мектепте үйретілген тақырыптардың «ұзындық» та, «көлденең» де кесінділерін пайдалана оты¬рып түрлі тәсілдерді қолдану кажет.

Кейбір тақырыптардын өзіндік ерекшеліктерін ескере отырып материалды түсіндірудін дедуктивті де, индуктивті де әдістерін пайдалану қажет. Дегенмен бұл екеуі тең дәрежеде, біреуіне басымдық көрсетілмей қолданылуы тиіс.

Оқушылар үйренуі тиіс оку материалында принциптік маңызды мәселелерді (негізгі ұғымдар, заңдар, теоремалар, принциптср, ережелер және т.б.) бөліп көрсету қажет және сонымен біргс олардын арасындағы логикалык және мазмұндық байланыстарды тәтпіштеп талдауға алған жөн. Бұдан соң әрбір бөліп алынған мәселенің әрқайсысы бойынша сәйкес мысалдар қарастырып,оқушыларға да өзіндік мысалдар келтіруге мүмкіндіктер беру қажет. Әрине, бұл жағдайда оқытушы оқушыларда қате түсініктер бекіп қалмас үшін әрбір мысалды жіті қадағалап отыруы тиіс.Әрбір жаңа терминді, занды, принципті т.б. оқушылар олардың мазмұнын жақсы түсініп мықтап меңгеріп алуы үшін бірнеше рет түрлішс аспектілерде түсіндіру кажет. Мысалы, лингвистердің зерттеулері бойынша анықталған жәйт - шет тіліндегі сөздерді немесе мағыналарды мықты және өзгерте қолдана алуды игеру үшін бұл сөздер мен мағыналардың әрқайсысын 7-ден 23 ретке дейін кайталау кажет екен. Басқа пәндерді үйренудегі қайталаулар саны дәл мұндай бола қоймас, дегенмен, әрбір жаңа ұғымды, заңдылықты, принципті немесе ережені кем дегенде екі-үш рет қайталап, бекітіп отыру міндетті. Сонымен, оқыту мазмұнын сұрыптау мен кұрудың ескі және жана теорияларына жасалған шолудан төмендегідей қорытындылар жасауға болады.

•
Оқыту бағдарламасында оқушылардың қоғамдық және жекелік сұраныстарын ескеретін, негізгі казіргі заманғы үлкен тәрбиелік және танымдық құндылықтарға ие мазмұндағы материалдар орын алуы қажет. Сәйкесінше, бұл білімдердің әртүрлі салаларын бейнелейтін, дей түрғанмен, тәрбиенің басты макетына, яғни, әрбір оқушы тұлғасының жан-жақты дамуына бағындырылған, сондай-ақ, қазіргі заманғы өмірдің сұраныстарын ескеретіндей материалдар болуы шарт.

•
Оқытудың мазмұнын таңдау мен реттеудс жүйелілік принципін сақтай отырып, кейбір тақырыптардың бейнеленуінде кешендік-проблемалық және тіпті экземплярлык тәсілдердің мүмкіндіктерін ескеріп отырған дұрыс. Тек осылайша ғана оқыту бағдарла-маларын артык ақпараттардан арылтып, таным үшін де, өмірді шынайы түсіну үшін де қажетті жайлы жағдайлар жасақтауға болады.

•
Оқу бағдарламаларының мазмұны мұғалімдср оқушылардын қызығушылықтары мен кабілеттерін ескере отырып өздсрінің оқу-тәрбиелік жұмыстарын жекешелендіруге мүмкіндіктері болатындай етіп сұрыпталуы қажет. Осы мақсатпен нашар оқушыларға арналып орнатылған минималды деңгейдсгі талаптармен катар бағдарламалар кұрамына орташа және өтe қабілетті оқу-шыларды даярлау деңгейіне жауап беретін материалдар да ен-гізілуі тиіс. Оқытуды индивидуалдандыруды қамтамасыз ететін жағдайларды жасай отырып және міндетті пәндерге қатысты оқу-дың қажетті темпін сақтай отырып, бағдарламалар, сондай-ақ,оқушылардың білімдер салаларындағы қабілеттерін дамытатын-дай пәннің шеңбері аясынан шығуға да мүмкіндіктер беруі тиіс. Қабілеттілерге арналған қосымша сабақтар мен факультативтер жаңа оқу жоспарларынын маңызды элементіне айналуы тиіс. Жаңа бұл талап тек орта мектептің жоғары сыныптары денгейінде ғана қалып калмауы тиіс.

Туыстас деп аталатын пәндер аясында негізгі назарды курстардың бөлек тарауларымен бірге кейбір тақырыптар арасындағы өзара байланыстарға аудару қажет. Бұл ең бірінші кезекте жүру барысында көптеген тақырыптар түрлі пәндердің зерттеу нысаны болып табылып кең ауқымды түрде карастырылатын пропедевтикалык оқытуда маңызды болып табылады. Оқушыларды өмірге дайындау талаптарын кең түрдегі жүзегс асырылуын білдіретін оқу бағдарламаларындағы жастарды кәсіби бағдарлау проблемаларын есепке алу мәселесі олардың әрі қарайғы білім алуы мен практикалык іс-әрекетін камтамасыз етуі тиіс. Орта және жоғарғы сыныптарда мұғалім ғылымның, техника мен мәдениет салаларындағы соңғы жетістіктерді қарастыратын жаңа мазмұнды таңдауына ерік берілуі тиіс.

Оқытудың мазмұны өзінің кұрамына бай тәрбиелік мүмкіндік-терді енгізуі тиіс. Бұл талап социалистік мектеп дидактикасыныц негізгі қағидаларынан шығады, яғни оқытудың мақсаты тек білім беріп қою ғана емес, оқыту - оқушы тұлғасының жан-жақты дамуының және теория мен практиканың рационалды бірігуін қамтамасыз ететін негізгі шарт.

Оқытудың оптималды бағдарламалары оқушыларга өткен мен бүгінді тануға және түсінуге көмектесе отырып оларды болашақ үшін тәрбиелеуге, үнемі өзгеріп отыратын әлемде өмір сүруге дайындауға тиісті. Бұл мақсатқа жету үшін біз оқушының игеретін шеберлік-дағдыларына ғана емес, оның кім болып шығатындығына да бағыт ұстай отырып, осыны ескеріп отыратындай бағдарламалар жасауымыз қажет. Тек осындай оқу мазмұнын сұрып-таудағы пәндік және субъективтік критерийлердің біріктірілуі ғана оқушыларға табиғат пен қоғамды, олардың заңдылықтарын танып-білуге, соның нәтижесіндс өз өмірін мазмұндық жағынан байытуға және өзінің рухани күштерін толыққанды дамытуына мүмкіндік береді.

АЗИЯНЫҢ БІЛІМ БЕРУ САЛАСЫНДАҒЫ МАМАНДАРЫ МЕН             ПЕДАГОГТАРЫНЫҢ ПЕДАГОГИКАЛЫҚ ИДЕЯЛАРЫ

                                                      АЗИЯ

    МАЛЬКОЛЬМ С. ЭДИСЕШИА (ҮНДІСТАН) (1910-1994)

    Үндістан-ЮНЁСКО Бас директорының бұрынгы орынбасары. Мадрасс университетінің ректоры, Халықаралық ересектер білімі кеңесінің Президенті, «Let my Country Awake» және «It is Begin» кітаптарының авторы.

 Доктор Малькольм 1910 жылы 18 сәуір-де Веллор қаласында дүниеге келген. Ол осы жерде Voorhees мектебі мен колледжінде білім алған. Одан кейін Ченнаидың Лойола колледжіне ауысқан, ол бұл оқу орнын экономист мамандығы бойынша үздік бітіріп, бакалавр дәрежесін иеленген. Калькуттадағы Қасиетті Павел колледжінен кейін,  аз уақытқа Кембридж, содан кейін Лондон мектебінде (1937-40) магистр дәре-жесін алу үшін оқуга түскен. Оның докторлық диссертациясы да «экономика» мамандығына арналды. Докторлық дәрежеге ие болганнан кейін ол Үндістанға оралды, 1940 жылы Мадрасе христиан колледжіне профессор болып орналасты.

1945 жылы ол Женевадағы Бүкіл әлемдік университетте қызмет етті. 1948 жылы ЮНЕСКО құрамына мүше болып, 1970 жылы ЮНЕСКО-ның директорының орынбасары болып зейнеткерлікке шықты. 1970 жылы ЮНЕСКО-дан кеткеннен кейін еліне оралып, Тамил-Над штатына келіп елінің білім беру жуйесінің экономикалық дамуына үлес қосады. 1971 жылы доктор Малькольм мен оның жұбайы Элизабет Мадрас зерттеу Институтын құрды.

              АЗИЯ ЕЛДЕРІНДЕГІ БІЛІМ ЖҮЙЕСІНІҢ БОЛАШАҒЫ: САНДЫҚ      АСПЕКТ  КЕЙБІР КӨРСЕТКІШТЕР

 Азия елдерінде білім жүйесінің дамуы халық санының айтарлыктай өсуіне негізделеді. Қазір Азиялық елдерде 2млрд-тан көп халық тұрады, яғни барлық дамушы елдерде тұратын халықтың 72%-ын құрайды, ал XXI гасырдың бас кезіне қарай құрлық тұрғындарының саны 3,5 млрд. адамнан асады, тіпті халыктың жыл сайынғы орташа өсімі қазіргі 2%-дан 1,8%-ға дейін төмендегеніне қарамастан. Демографиялық фактордың білім жүйесіне тигізетін ықпалы халықтың құрылымы мен орналасуына да әсер етеді.

 Азия елдері халқының 40%-ы 15 жасқа жетпегендіктен, бастауыш мектеп біліміне сәйкестенетін 6-11 жас топтарының мысалында 1980— 1990-шы жылдардағы өсу көрінісін қадағалауға болады. Азия елдерінін халқы 1970-75 жылдарда 26 млн. адамға (немесе 9,3 %-ға), 1975—1980-ші жылдарда 31 млн. адамға (немесе 10,2 %-ға) көбейеді. Бұл тіпті қазіргі жағдай сақталғанның өзінде (70 %-га жуық балалар бастауыш мектептерде, 33 %ы орта мектептерде және жастардың 3%-ы жоғары оку орындарында оқиды) мектептер мен колледждердегі оқушылар санының 1980-ші жылдарда 50% -ға көбейетінін, ал  1990-шы жылдарда екі еселенетінін білдіреді. Бұған қосымша 6-17 жас тобына жататын 200 млн. адамды және 350 млн. сауатсыз ересектерді білім берумен қамту керек.

Ал халықтың орналасуына (қоныстануына) келсек, Б¥¥ сараптық бағалары бойынша, 1960 жылы Шығыс Азиядағы барлық халықтың 25%-ын және Оңтүстік Азияның 18%-ын кұраған қала халқы 1980 жы¬лы тиісінше 33 % және 75%-ға дейін өсті, 2000 жылы Шығыс Азияда 43 %-ға және Оңтүстік Азияда 35%-ға жетуі тиіс. Қазіргі кезде Азиялық елдердің білім алуға қатысты село (ауыл) халқына айтарлыктай бағ-дарлануы, кейбір дәрежеде өзгеруі және өнеркәсіптік өндіріс біліміне бағдарланған қала халқы мен село халқы білімінің арасында орын алған алшақтық соншалықты елеулі болмайды.

   80-ші және 90-шы жылдарда орын алған проблеманың тағы бір ерекшелікті сипаты өзектілігін жоғалтпайды - әйелдер мен село халқына катысты білім жүйесінің бір жақты кемсітушілікті дамуы, бұрын айтылғандай, көпшілікті кұрайды. 6-11 жастағы балалардың 70-80 тұратын селолык жерлерде қалалык жерлермен салыстырғанда балалар бастауыш біліммен екі есе аз қамтылған. Осы алшақтық орта және жоғары білім денгейлерінде одан сайын ұлғая түседі. Формальды білім жүйесіндегі қыз балалардың үлгісі ұл балалар үлесінің 50-60 %-ын құрайды. Сауатсыз әйелдердің пайызы 60 %-дан аса ересектср сауатсыз болып табылатын Азия елдерінде 80-нен 90%-ға дейін және сауатты ер адамдардың үлесі 70-80 %-ды құрайтын елдерде 45-тен 60 пайызға дейін ауытқиды. Қалған екі он жылдықтын ішінде білім салаларындағы осы қалыптаскан сәйкессіздік түзетілуі тиіс.

  Жалпы азиялық елдер үшін элеуметтік белсенділіктің төмен деңгейі және сирек емес қарама-қайшы элеуметтік құрылымдар тән (оған жатпайтындары бірен-саран). Барлығы ішкі қарама-қайшылықтармен сабактасады, олар сауатсыздар санынын өсуімен катар формальды мек-теп білімін тарату немесе бұқара халықтың тұрмыс деңгейінің төмендеуімен ілесетін жалпы ұлттық өнімнің біршама жедел өсуі сияқты мәселелер. Жобалар мен бағдарламаларды әсіресе селолық аудандарда жүзеге асыру жергілікті мүмкіндіктерге емес, сыртқы күштерге сүйенеді де, солардың тарапынан көрсетілетін көмек сарқылған кезде тоқтайды. Оқу-ағарту, жер үстін қорғау, халыкты тамак өнімдерімен қамтамасыз ету немесе денсаулық сақтау сияқты жүйелер жеткілікті дамымаған жэәне жаңғыртуға септігін тигізбейді.

  Болашақта Азия елдерінің элеуметтік белсенділікті қажетті деңгей-ге дейін жеткізулері керек. Білім саласында бұл жаңа үлгілер әзірлеуді ұйғарады.

                                     ЕСКІ ЖӘНЕ ЖАҢА ҮЛГІЛЕР

 Азияның оқу-ағарту бойынша жалпы жоспар әзірлегсн ең бірінші үл-кен аймақ (өнір) екенін ұмытпау керек, осы жоспарды орындау барысын-да білім үлгісі кұрылды. Үлгіні жоспарлау мен құрылымдауға қатысты тәсіл адам құкықтары мен оның енбек ресурстарын дайындау функция-сы ретіндегі білімнің тұжырымдамасына негіздеді. Соның арқасында, біріншіден, білім беру 1960-шы жылдарда және 1970-ші жылдардың ор-тасында жедел кеңейе түсіп, 100 миллионга жуық окушыны қамтыды. Екіншіден, үлгі түрлі математикалық формулалардың көмегімен қолда бар сандык көрсеткіштерді пайдаланды: оқумен қамтылғандардың,оқудан шыққандардың,екі жыл бір сыныпта қалғандардың коэффициенті,мұғалімдер мен оқушылар санының арасалмағы (аракатынасы), оқудың бағасы. Елдердін топтары үшін мектеп білімімен қамту, мұғалімдерді даярлау мен жалдау жоспары бекітілді және білімге бөлінетін жалпы ұлттык өнімнің үлесі белгіленді.

    Үшіншіден, жоспарлар мен үлгілердің қазіргі әзірленуінде білім негізінен жұмыс күшін дайындау процесі ретінде қаралады, соның нәтижесінде бастауыш  білімнің алдында орта және жоспары білімге, барлык формальды емес білімнің алдында формальды білімге және ұйымдаспаған үлкен сектормен салыстырғанда экономиканың казіргі заманғы шағын секторына артықшылық беріледі (осы соңғы тармақты көрсету үшін мынаны ескеру керек, Үндістанда жалпы саны 240 млн. жұмысшының 20 млн. ұйымдасқан секторда, соның ішінде 15 миллионы зауыттарда жұмыс істейді, әрі нак осы топқа ұйымдаспаған сектор¬да жұмыс істейтін 220 млн. адамға Караганда білім алу үшін ең жаксы жағдайлар жасалған).

      Жоспарлар мен үлгілер негізделген көптеген пайымдаулар бірте-бірте өздерінің дәрменсіздігін танытты. Біріншіден, формальды білім-ді кеңейту экономикалық дамуды жеделдету мен эл-аукатты арт-тыруға  жәрдемдесуі тиіс деген болжам расталған жоқ, өйткені әр елдегі даму халықтың жекелеген шағын топтары мен шектеулі аудан-дарды ғана қамтыды. Екіншіден, Формальды білімнің дамуы мен жедел экономикалық өсудің сауатсыздықты жоюы тиіс деген бол¬жам да расталмады. Мектептердің саны көбейді, бірақ экономика нашар дамыған күйінде калып, сауатсыздардың саны ұдайы өсе түсті, ал сауатсыздықтың өзі жалпыға бірдей бастауыш білімді тарату мен дамудың артықшылықтарын біркелкі бөлу жолындағы басты  ке-дергіге айналды. Үшіншіден, үлгілер бойынша дәл есептелген еңбек ресурстарындағы қажеттіліктерді қанағаттандыру жүктелген жоғары оқу орындары, білікті кадрларды даярлай отырып, Шри Ланкадағы барлық жұмыссыздардың 72 %-ын құрайтын және Үндістандағы еңбек биржасында тіркелген 10,6 млн. жұмыссыздардың қатарын жұмыссыз ғалымдармен, инженерлермен және мамандармен ұлғайта түсті. Төртіншіден, мұғалімдер мен оқушылар саны арақатынасының өзгеруі, дипломы бар мұғалімдер санынын өсуі немесе педагог емес қызметкерлер құрамы мен мұғалімдер жалақыларының пайыздық ара-қатынасын түзету білім саласында қажетті реформалар жүргізуге кө-мектеседі және оның сапасын жақсартады деп ұйғарылған еді. Қазір Азиялық елдерде көпшілік мектептер толығымен білікті педагогика-лық кадрлармен қамтамасыз етілген және көптеген елдерде кадрлардың жылыстауы мен басқа да проблемаларға карамастан бір мұғалімге келетін оқушылар санын азайтудың сәті түсті. Екінші жағынан, өңірде сыныптардын толықтығы өскен елдерде де бар, бірақ мұғалімнің оку құралдары мен әдістерін, сондай-ак өзара окуды жалпы пайдаланғанының аркасында кадрлардың жылыстауы бәсендеді. Ең соңында, білім берудің мүмкіндіктерін кенейту мен табысты (кірісті) кайта бөлуге сеп болу үшін мемлекетті біліміміз көбірек каражат болу керек деген болжам расталмады (азиялық үлгіде 1960 жылғы Жалпы ұлттық өнімнің 3%-нан 1980 жылы 5-6 %-ға дейін). Білімге жұмсалатын мемлекет шығындарын ұлғайтуға шақыру пайымдарының бірі, төлеуге мүмкіндігі бар халықтың ауқатты топтарынан алынатын салықты көбейтудің есебінен мемлекеттік қор-лар өседі дегенге саяды. Ал шын мәнінде Азияда қолданылатын салық жүйесі бойынша көптеген жанама салықтар аркылы жылдық табыстары төмен және орташа топтар мемлекет қазынасына өз салымдарын сала-ды. Бұрын айтылғандай, мемлекеттің білімге жұмсалатын шығындары-ның өскеніне қарамастан (1960 жылы жалпы ұлттық өнімнің 2,45 %-дан 1973 жылы 3,4 %-ға дейін), халықтың көпшілігі - кедей тұрмыстылар, село (ауыл) тұрғындары мен әйелдер - оқумен қамтылмаған. Оның үстіне, білім жүйесін мемлекеттік қаржыландырудың мөлшерлері мен құрылымдары табыстарды бөлудегі теңсіздікті одан бетер күшейтеді. Білім алуға байланысты жеңілдіктер мен интернаттарға орналасу мүмкіндіктерін негізінен жоғары табысты отбасылардан шыққандар пайдаланады, олар білімнің осы сатыларындағы оқушылардың басым көпшілігін құрайды (Үндістанда тиісті сауалнамалар көрсеткендей, орта мектептер мен университеттерді бітіргендсрдің 80%-ы қоғамның 20%-мүшелерін кұрайтын жоғары топтағы отбасылардан шыққандар). Соның нәтижесінде регрессивті салык жүйесі, түрлі деңгейлердегі та-быстары бар топтардың арасында білім алу мүмкіндіктерін әркелкі (тең емес) бөлу, теңдікті, соның ішінде тең мүмкіндіктерді қамтамасыз етудің орнына білімге жұмсалатын мемелекеттік шығындардың өсуі халықтың дәулетті топтарының пайдасына табыстарды кайта бөлудің тетігі ретінде әрекет жасайды.

   Нақ осы тұрғыда Азия елдерінде дамудың жаңа тұжырымдамалары-на негізделген және келесі екі онжылдықта білімді дамытудың бағытта-рын белгілейтін білім берудің жаңа үлгілері әзірленуде. 1960-шы жыл-дарда даму жалпы экономикалық өсуге және оның жеке салаларын өркендетуге бағытталды: ауыл шаруашылығы, өнеркәсіп, күрделі құ-рылыс, сырткы сауда және т.б. Осы онжылдықтың аяғында алға қой-ған мақсаттарға қол жетті немесе олар түгелдей дерлік орындалды деп мәлімденді (Азияның кейбір елдерінде тіпті асыра орындалды), ал ауқатты және кедей топтардың арасындағы алшақтык сан жағынан да, сапа жағынан да өсе түсті. Сонымен, даму көбіне көпшілік кедей адам-дардың нанға, ауыз суға, киімге, тұрғын үйге, денсаулык сақтауға, от-басын жоспарлауға, бастауыш білім мен ересектердің оқуға қатысты ен төменгі қажеттіліктерін қанағаттандыру мақсаттарында қабылданатын әрекеттер ретінде ұғынылып жүр, сол үшін мемлекет жұмысқа тұрудың тең мүмкіндіктерін қамтамасыз етуі, сондай-ак игіліктерді әділ, қайта бөлудің кен ауқымды бағдарламаларын жасауы және оларды жүзеге асыруы тиіс. Сөйтіп, Азия елдеріндегі дамудың жаңа үлгілері коғамдық дамудың немесе адам ресурстарын пайдалану арқылы еңбек ресурстарын даярлауды жетілдірудің тікелей процесін көрсетудің орнына көбіне игіліктерді бөлу мәселелерімен айналысады, өйткені өзін-өзі билеу мен өзін-өзі танытудың негізін тікелей солар құрайды.

Жоғарыда мазмұндалған даму түсінігінен туындайтын білім сала-сындағы жаңа стратегия, оқумен камту, окушылар мен мұғалімдер санының арақатынасы, окудың бағасы сияқты көрсеткіштерге жету-мсн ғана шектелмейді. Білім берудің жаңа үлгілері негізінен әлеу-меттік теңдіктің анағұрлым биік дәрежесіне жетуге үлес қосу ретінде, жокшылыкпен және әлеуметтік мұктаждыкпен күресу үшін жоспар-ланатын және жүзеге асырылатын ең төменгі қажеттіліктерді қанағаттандыру бағдарламасының бір бөлімі ретінде әзірленеді. Білім беру жүйелері қазір қоғамды демократияландыру үрдістерін күшейтуге,еңбек өнімділігін, әлеуметтік жұмылғыштықты, мәдениеттің өзіндік ерекшелігі мен ұлттық тұтастықты арттыруға бағытталған.

                 ДЕМОКРАТИЯЛАНДЫРУҒА ҚАТЫСТЫ ҮРДІС

Азияда білім жүйесін демократияландыру, бір жағынан білім алуға тсң қолжетімділікке ұмтылуды, екінші жағынан - білімнің нәтижеле-рін теңестіруді ұйғарады. Орын алған үлгілер бойынша білім алуға қолжетімділіктің теңдігі білімге бөлінетін қаржыны ұлғайту жолымен карастырылды,ол әлеуметтік теңсіздік жағдайларында бастауыш білімге бөлінетін қаржыдан жоғары және орта білімге 2-3 есе көп қаржы бөлумен және формальды емес білімді тым аз қаржыландырумен немесе мүлде қаржы жұмсамау мен жүргізіледі. (ЮНЕСКО статистикалық бюросының деректері бойынша 1960-1975 жылдарда бастауыш біліммен оқушылар-ды қамтудың жылдык өлшемі 5,3 %-ды, орта біліммен қамту - 9,3 және жоғары біліммен қамту - 9,9 %-ды құрады). Алдағы екі он жылдықта азиялық елдердің білімге жұмсалатын шығындары былайша бөлінеді, әсіресе шалғай селолык аудандарда бастауыш білімнің жалпыға бірдей қолжетімділігін қамтамасыз ету мақсатымен  бастауыш және формальды емес,сондай-ақ мектепті бітірмеген немесе мүлде білім алмаған балалар мен жастарға, сауатсыз ересектерге баса назар аударылады. Алдағы екі онжылдықта баршаға білім алуға кажеттілікті қамтамасыз ету үшін жоғары және орта білімнің қайсыбір баяу даму үрдісі сақталады, бұл анағұрлым тең құқылы қоғам үшін жалпы қозғалыстың міндеттсрінің бірі болып табылады.

   Білім алуға қолжетімділіктің теңдігі - Азиядағы білім алуды де-мократияландыруға жасалған алғашкы қадам. Баска, анағұрлым қиын кезең - білімнің нәтижелерін теңестіру. Мәселен, 1985 жылға қарай немесе одан бұрын Азиянын он сегіз елінде 6-11 жастағы балаларды жалпыга бірдей мектеп білімімен қамту қамтамасыз етілуі тиіс. Бірақ нәтижелер мен жетістіктердің теңдігі тұрғысынан білім жүйесінде екі проблеманы шсшуге тура келеді. Біріншіден, селолар мен қалалардағы барлык ұл балалар мен кыз балаларға мектептен орын беру, ең алдымен ата-аналарының кедейлігінен және әлеуметтік тосқауылдардан, олар үшін білім алу колжетімді болады деген ұғымды білдірмейді. 12 елдің деректері бойынша, 1970 жылы бірінші сыныпка барған 27 млн. баланың 13 миллионы 4 сыныпты бітірместен, мектепті тастап кеткен, ал жал-пы Азия елдерінде бірінші сыныпка барған он баланың төртеуі ғана бесінші сыныпқа дейін оқи алған. Объективті себептердің салдарынан 12-17 жас топтарындағылардың да мектептен шығуы мен бармауына қатысты осыған ұқсас жағдай қалыптаскан. Мектепке бармайтын және оқуды аяқтамайтын балаларға қатысты аса күрделі проблеманы шешу үшін білім жүйелерінің құрылымды өзгертулері және оқу мен дайындықтың жаңа және формальды емес жолдарын пайдалану арқылы өз мүмкіндіктерін кеңейтулері керек. Бұл сондай-ақ қалыпты мектептен формальды білім алуға мүмкіндіктері жоқтардың белгілі бір машықтар-ға үйренудегі ықтимал мүмкіндіктері мен қажеттіліктерін, бос уақыпта-рын есепке алуды ұйғарады. Баршаға бірдей, әсіресе ауқатсыз көпшілік-тің 6-11 және 12-17 жастағы өкілдеріне жататындарға білім алудың тең мүмкіндіктерін жасауға ұмтылу да сондай-ак жалақылары төмен әлсуметтік топтардың тұрмыс деңгсйлерін арттыруға бағытгалған күш-жігерлермен байланысты болады. Білім алуды демократияландыру үшін козғалыс, егер ол элеуметтік және экономикалык тендік үшін күресуге арналған кең ауқымды бағдарламаның құрамдас бөлігі болған жағдайда ғана жетістікке жетеді.

Білім саласында нәтижелер мен жетістіктсрдің теңдігімсн байланыс-ты екінші проблема, азиялық мемлекеттердегі әлеуметтік теңсіздіктің табиғатынан тікелей туындайды. Балалары бірнеше ұрпақтар бойы дәс-түрлі түрде білім алатын азғантай ғана отбасы өкілдерінің бір сыныпта оқитындары сирек емес және ата-аналары сауатсыз немесе жартылай сауатсыз болғандықтан үйде сабақ алу үшін қажетті жағдайларды қам-тамасыз ете алмайтын оқушылардың бірінші буын өкілдері. Білім алу нәтижелерінің теңдігін қамтамасыз етудің негізінде тек әлеуметтік теңдікке жету ғана емес, сонымен бірге экономиканың тиімділігі мен элеумсттік икемділікті арттыру да жатыр. Бұдан келіп шығатыны азия-лык елдердегі болашақ білім жүйесінің назары өзара оқу әдісін жэне оқу-ды ұйымдастыру мен баскарудың белсенді нысандарын енгізу жолымен, сондай-ак қала мен селоның (ауылдың) практикалық проблемаларын шешу арқылы оқу процесін көбірек дараландыру мақсатында жүйені ұстау мен оның ішкі кұрауыштарына аударылуы тиіс. Өз Отбасында окитындардың бірінші буынына жататындардың қажеттіліктерін қанағаттандыруға қатысты абстрактылы және академиялық сипат алатын білімді жақындату үшін ғана емес, сонымен бірге білім мен өмір салтын демократияландыру жолымен бастауыш мектептің бірінші сыныбынан докторлық дәрежені алғанға дейін бүкіл жүйеге сіңген жасырын әлеуметтік кемсітушіліктен арылу үшін де білім жүйесінің  өзі түбегейлі өзгерістерге тартылуы керек.

                          ЖАҢА НЫСАНДАР МЕН ҮРДІСТЕР

Дамудың жаңа бағыттары азиялық елдердегі формальды да, сондай-ақ формальды емес те білім жүйесінің барлық элемснттерін қозғайды. Формальды емес салада да байқалатын, формальды білім жүйесі дамуы-ның негізгі үрдісі оқу мен еңбекті біріктіруге саяды. Белгілі мағынада азиялык елдердін білімі үшін дәстүрлі тәсілге осылай оралу дегеніміз: өзара оқу әдісін пайдалану аркылы жүргізілетін ұйымдасқан оқу және қауымның еңбегі мен өміріне қатысу әлеуметтендіру процесінің ажырамас бөлігі еді. Азия елдерінің барлығында қауымның істерінде, мәселен, қоршаған ортаны қорғау немесе  ауыл шаруашылық қызметі мектептің жаңа бағдарламасының бөлігі болып табылады. Бірінші сыныптан он екінші сыныпқа, тіпті бітіру емтихандарына дейінгі окуды еңбекпен біріктірудің біршама дәл аныктамасы келесі бағдарламада беріледі.

  Әлеуметтік пайдалы өнімді кызмет нысанасы, жете ұғынылғаң дене еңбегі ретінде анықталуы мүмкін, қоғамға пайдалы тауарлар өндіру іс немесе кызметтер көрсету еңбектің нәтижесі болып табылады. Оқущымен коғамнын қажеттіліктеріне сай нысаналы өнімді еңбек пен көрсетілетін қызметтер оқитын адам үшін пайдалы. Мұндай жұмыс атүсті істелінбеуі керек, ол жоспарлауды, әрбір сатының талдауы мен мұкият даярлығын камтуы және сайып келгенде тәрбиелік сипат алуы тиіс. Мүмкіндігіне қарай ең озық құралдар мен матсриалдарды және осы замаңғы жұмыс тәсілдерін пайдалану бүгінгі заманғы техникалык дамыған қоғамның қажеттіліктерін түсінуге көмектеседі. Бағдарламаның осы бөлімінің мақсаттарына жататындар: а) оқушыларды практикалық жұмыс (өмір) мен жеке ұжымдық дене енбегіне дайындау; б) окушыларды еңбек әлемімен және кызмет көрсету саласымен таныстыру, олардың бойында дсне ецбегімен айналысатын адамдарды құрметтеу сезімін дамыту; в) қоғамның пайдалы мүшелері болу ықыластарын ояту және қоғам игілігіне арналған жалпы еңбекке өз үлесін қосуға үйрету; г) еңбектің топтық нысандарына оң карауға тәрбиелеу, өз күшіне сену, еңбекті кұрметтеу, төзімділік, ынтымактастық, өзара түсіністік пен өзара көмек сияқты әлеуметтік пайдалы қасиеттерге баулу; д) еңбекті ұйымдастырудың түрлі нысандары құрылатын принциптерді (қағидаттарды) түсінулеріне көмектесу; е) білімнің бір сатысынан екіншісіне көшу шамасына қарай окушыларды өнімді енбекке тарту және оларға осылайша оқудан қол үзбестен өз бетінше табыс табу мүмкіндігін беру.

         Жоғары оқу орындары село және қала кедейлерінің алдында тұрған накты проблемаларды шешу аркылы әр студент аудиторияда немесе зертханада оқып-үйренетін теорияны (физика, ботаника, сауда, геогра-фия, техника, медицина) практика жүзінде қолдану бойынша оқытушы-ның басшылығымен аптасына екіден төрт сағатқа дейін академиялык сабақтар жүргізуді бағдарламаға енгізген университеттердің тәжірибесін пайдалануы тиіс.

 Азияда білім алуды дамытудың тағы бір жаңа үлгісі - мектеп білімін алмаған сауатсыз ересектердің, балалар мен жастардың өсе түскен проблемаларына жауап ретінде формальды емес білім алудың түрлі нысандарын кұру болып табылады. Азиялык елдердің теңдік үшін күресінің құрамдас белігіне осы ғасырдың соңына қарай 350 млн-нан астам сауатсыз ересектер үшін ең төменгі функционалды сауаттылык-ты қамтамасыз ету максатында сауатсыздықты жою бағдарламаларын ұйымдастыру жатады, әрі осы топтың үштен екісі бір елдің үлесіне келеді. Қабылданатын бағдарламалар жеке адамдардың да, сондай-ақ бүкіл халықтың да кажеттіліктерін қанағаттандыру үшін іріктемелі және функционалды тәсілдерді ұштастырады. Мұны құрлықтағы сауат-сыздықтың жаппай сипаты талап етеді. Формальды емес білім бағ-дарламалары сондай-ак кедейлердің өз құқыктарына күресулері мен өздеріне заң бойынша жататын игіліктерді - жер, тұргын үй, жұмыс, жалақы және т.б. алулары үшін оларды жаппай ұйымдастыруға сеп-тігін тигізуі керек. Формальды емес білімнің әзірленіп жаткан бағдарламаларының екінші бөлімі мектеп оқуымен қамтылмаған балалар мен жастарға білім алу мүмкіндігінен айырылған ең ірі екінші топка қатысты.

 Басқа осындай бағдарламалар отырықшы және көшпелі тайпалар-дың білімін, қыз балалар мен әйелдерді тәрбиелеуді және оқытуды козғайды. Олар сондай-ак кайта даярлау мен мектеп окуын жаңғыртуға бағытталған. Формальды емес білімнің бағдарламалары үшін олардың даму және барған сайын маңызды рөл атқара түсу шамасына қарай, олардың формальды білімге балама емес, ал жалпы оқу жүйесінің бөлігі ретінде түсінілуі ортақ мәселе болып табылады. Бұдан келіп шығатыны, оқудың осы екі түрі арасындағы өзара байланысты күшейту (олардың кері байланысы мен формальды емес білімнін қосалқы жүйесін сәйкес қаржыландыру кажеттілігі) мемлекеттік және жеке органдардың басты міндеттерінің біріне айналып келеді. Ең соңында, бағдарламалардың өздері де қауымның қажеттіліктері мен жергілікті халықтың қатысуына негізделген: оларды жоспарлау және басшылык ету оқу жүйесі мен даярлықты жергілікті халықтың және қоршаған ортаның айрыкшалықты қажеттіліктеріне бейімдеуге мүмкіндік туғызатын әдістер мен құралдардың көмегімен жүзеге асырылады.

 Дамудың бұдан басқа маңызды үрдістері бастауыш мектептердің мұғалімдері үшін әдістемелік нұсқаулар арқылы бастауыш мектептердің кіші сыныптарындағы мектепке дейінгі тәрбиенің әдістері мен материалдарын пайдалануды қамтиды. (Таяу екі онжылдықта мектепке дейінгі тәрбие, шамасы, ресурстардың шектеулілігінен бірінші дәрежелі мәнге ие болмаса керек). Формальды және формальды емес білімнің, рынок пен еңбек әлемінің арасында көпфункционалды байланыстар орнатудың маңызы зор. Осы маңызды реформаны Азиядағы бес ел жүзеге асыруда. Сондай-ақ радио бойынша оқыту, сырттай оку, «дистанциялық» оқу (техникалык кұралдардың көмегімен) және ашық университеттер арқылы азиялық елдердің жүйесіндегі ашық оқытудың түрлі нысандарына негіз салынды. Осының бәрі білім жүйесінің таяу екі онжылдыктың ішінде қамтамасыз етілетін білімге қолжетімділікті кеңейтуде барған сайын өсе түсетін рөл атқаруын білдіреді.

                                   БІЛІМ - ЖҰМЫСПЕН ҚАМТУ

   Қазіргі кезде «білім» мен «жұмыссыздық» ұғымдары Азияда си-нонимдерге айналды десе де болады. Жұмыссыздықтың ең төменгі деңгейі бастауыш мектепті бітіргендердің (5-6 %-ға жуық), ең жоғарғысы орта мектепті бітіргендердің (40-50 %-ға жуык), одан төмен, дегенмен жоғары деңгей (20-30 %-ға жуык) жоғары мектеп бітірушілердің ара-сында тіркелді.

 Мектеп бітірушілерді даярлаудың сипаты көбіне қоғамның қажеттіліктеріне сай келмейді. Азиядағы ауыл шаруашылык өндірісі мен ең-бек өнімділігі тұрақсыздығымен және төмен деңгеймен ерекшеленеді: ғылыми зерттеулердің нәтижелерін формалардың практикасына енгізуге мүмкіндік туғызатын ауыл шаруашылығы жабдығымен жұмыс істей білетін және оны жөндей алатын техникалық қызметкерлер қажет; мал шаруашылығын, балык аулау кәсібін, қолөнер кәсібін білетін жұмыскерлерге және фермерлер мен ауыл шаруашылығы саласындағы жұмысшыларға көмектесе алатын, олардың ай сайынғы табысын біршама көтере алатын адамдарға кажеттілік бар. Селолық(ауылдық) жерлерде тамақтандыру мәселелері бойынша мамандарға, фельдшерлерге, санитарлық кызметкерлерге және т.с.с. сұраныс осыған ұқсас қанағаттандырылмайды. Ал осы кызметкерлерге қажеттілік өте өткір күйінде қалып отыр, білім жүйесі болса он бес жастағылардың 25 %-ын ғана жұмыска орналастыруға болатын қалалық ұсак өнеркәсіп секторындағы жұмыс үшін ер адамдар мен әйелдерді дайындаумен айналысады. (Үндістанда тіпті 10%-дан да аз). Білім алған адамдарды жұмыска орналастырудың жалпы көрінісі көрсеткендей, Азия елдерін-дегі білімге деген сұраныс пен ұсыныстың арасындағы сәйкессіздік сан-ның емес, сапаның проблемасы болып табылады. Гәп білім жүйелерінің жеткіліксіз дамуында емес (олардың сыртында 50 %-дан аса балалар мен 60 % сауатсыз ересектер қалады), ал олардың талап етілетін іскерліктер мен машықтарды қалыптастыруды қамтамасыз ете алмауында. Соның нәтижесінде халықтың сауатты бөлігінің арасындағы жұмыссыздық ұдайы өсе береді. Сонымен, орта және жоғары мектепте жұмыс үшін қажет машықтар үйретілмейді, сондықтан орта мектепті бітірушілердің арасында жұмыссыздық өседі де, жоғары оқу орындарын бітіргендердің дипломдары мен ғылыми дәрежелерінің құны түседі. Азиялық елдердің көпшілігінде білім алған жастардың арасындағы жұмыссыздық шырқау шегіне жетті. Филиппиныда орта мектепті бітіргендердің 20 % және колледждерді бітіргендердің үштен екісі жұмыссыз. Шри Ланкада 72 % жұмыссыздардың орта білімі бар. Үндістанда да осыған ұқсас жағдай қалыптасты, мұнда жоғарыда айтылғандай білім алған, еңбек биржасында тіркелген жұмыссыздардың саны 10,6 млн. адамнан асты, әрі халықтың осы санатының арасындағы жұмыссыздық ұдайы өсе түсуде. Жұмыссыздықтын деңгейін тексерудің нәтижелері бойынша, Тайландтағы сауатты халықтың арасындағы жоғары оқу орындарын бітірген жұмыссыздар 1973 жылы 25,3 %-ды, 1974 жылы - 44 %-ды, 1975 жылы - 45,5 %-ды құрады.

      Болашақта білім алатын адамдардың жұмыспен қамтылуға қатысты перспективалары қандай? Мұнда халыкаралық еңбек ұйымы әзірле-ген Дүниежүзілік жұмыспен қамту бағдарламасының перспективалы бағасына сілтеме жасауға болады, ол бойынша, тіпті егер экономиканың қазіргі заманғы секторында жұмыс орындарының саны жыл сайын 5 %-ға артып отырса да, 1980-ші жылдарда орта мектспті бітірушілердің тең жартысын ғана жұмыспен қамтуға болады. Өңірдегі жеті ел бойынша есептелген «жұмыспен қамтудың көрсеткіші» (яғни қол еңбегінен бөлек жұмыспен қамтылған орта мектеп бітірушілердің үлесі) Үндістанда - 26 %-ды, Оңтүстік Кореяда - 27%-ды, Малайзияда - 34,5 %-ды. Филиппинада - 22 %-ды, Сингапурда - 54 %-ды. Шри Ланкада -17 %-ды және Тайландта 53 %-ды кұрайды.

     Үндістан үшін тіпті осы біршама ауыр статистиканың өзі де өте оптимистік үміт болып көрінеді. Жоспарлау жөніндегі комиссия егжей-тегжейлі және дәл есептеудің негізінде елдегі жұмыспсн қамту көрсеткішінің 11%-ға тең екенін анықтады (халыкаралық еңбек ұйымының деректері көрсеткендей 26 % емес). Азия елдерінің үкіметтері осы проблеманы келешекте сұраныс пен ұсыныстың теңгермелі негізінде шешуді жоспарлайды. Сұранысқа қатысты экономиканың қазіргі заманғы секторын, село (ауыл) инфракұрылымы мен қызмет көрсету саласын әр елдің ең төменгі қажеттіліктерін қанағаттандыру бағдарламасына сәйкес кеңейту ұсынылды. Ол техникалық қызмет-керлер, денсаулық сақтау саласындағы қызметкерлер, ересектер білімі саласындағы қызметкерлер, ауыл шаруашылығының жұмысшылары, мал шаруашылығының, орман шаруашылығының, балық кәсіпшілігі-нің жұмыскерлері үшін жаңа жұмыс орындарын ашуды көздейді; қосымша жұмыс орындарын кұру мүмкіндігін ескеру арқылы селолық аудандардың бағдарламалары да жоспарланып отыр. Азия елдеріндегі экономиканың түрлі салаларында жұмыс күшіне сұраныстың ұлғаюы «білім беру - жұмыспен қамту» проблемасын шешуге белгілі бір дәрежеде септігін тигізуі тиіс.

             Сұраныстың белгілі бір өзгерістері мен ең кемі жыл сайын 50-70 %-ға өсетін жұмыс күшін және шамамен дәл сондай пайыздағы оқу бітірушілердің мемлекеттік секторда, атап айтқанда сұранысты қамтамасыз ететін, білім жүйесінде жұмысқа тұру мүмкіндіктерінің жоқ екенін ескергенде, білім беру мен жұмыспен қамтудын арасындағы себеп-салдарлық тәуелділікпен байланысты проблемаларды шешуге тура келеді. Формальды да, сондай-ақ формальды емес те білімнің арналарын пайдалана отырып, оқушылардың көпшілігін ұйымдаспаған сектордағы жұмысқа дайындау керек. Бұл, біріншідсн, бастауыш білімге, сауатсыздықты жою мен ересектердің біліміне баса назар аудару керек екенін білдіреді. Екіншіден бұл, селолық жағдайлардағы жұмыс үшін қажет кәсіби машықтарды калыптастыру- бағдарламаның басты міндеті болуы тиіс екендігін білдіреді. Ал ғылыми зерттеулері инженерлік-техникалық және медициналық білімге келетін болсак, мұнда ұйымдаспаған секторға баса көңіл белінуі тиіс. Азия елдерінде бастауыш білім мсн ересектср білімінің дамуы білімніц мазмұнын жетілдіру мен техникалық және медициналық қызметкерлерді даярлауға қарағанда тезірек ілгерілейді, ал кейінгілерінде қолданыстағы жүйенің енжарлығына қарай кез келген өзгерістер баяу,әрі сақтықпен енгізіледі.Болашақта гуманитарлық және жаратылыстану факультеттерін бітірушілердің санын қысқарту, оқу мерзімдері қабылдауға белгіленген жас пен оқуға түсу шарттары бойынша анағұрлым икемді, болашак жұмысқа бағдарланған, сан түрлі оқу бағдарламаларын ұсынатын, кешкі және сырттай оқу курстарының көмегімен жоғары оқудың формальды емес арналарын бір мезгілде қатар құру үшін ЖОО күндізгі бөлімдеріне студенттерді қабылдауды қыскарту бойынша күрделі операция жүр-гізуге тура келеді. Сондай-ак техникалық және кәсіби даярлықтың бағдарламаларын қайта қарау қажет, оларды еңбек рыногының талап-тарына сәйкестендіре отырып, айрықшалықты қызмет түрлері үшін қызметкерлер даярлауды жүзеге асыру құқығын жеке фирмаларға беру керек. Жалпы кәсіптік даярлықтың осындай жүйелерін құру және олардың тиімділігін бағалау кезіндегі критерийлер еңбек рыногы мен білім жүйесі болып табылады. Қайта құруды қажетсінетін екінші салаға орта білім жүйесі жатады, мұнда көпшілік оқушылар үшін шешілмейтін проблемалар жасайтын, олардың кәсіби топтары арқылы формальды және формальды емес салалары бойынша алған білім деңгейлерінің саралануы өсе түседі. Формальды білімді орта мектепті бітірушілердің көпшілігі үшін түпкілікті етуді және колледждер мен университеттердің гуманитарлық және жаратылыстану факультеттеріне түсуді шектеуді мақсат тұтатын осы бағдарламаның маңызды нәтижелерінің бірі табысы аз отбасылардың өкілдері үшін орта және жоғары оқу орындарындағы төлемнің бағасын төмендету болып табылады. Қалғандарының барлығы оқуға ақша төлейді, ол өз кезегінде бастауыш білімге, ересектердің біліміне аса үлкен мән береді де, оқудың басқа сатыларына бөлінетін қаржыны азайтуға түрткі болады.

       Көптеген азиялық елдердің назарын аударатын «білім беру -жұмыс-пен қамту» проблемасының тағы бір қыры бар. Ол - бір жағынан, білім туралы қазір зерделеніп жатқан куәліктер мен дипломдарды, екінші жағынан жұмысшы мамандығы туралы куәліктерді айыру туралы ұсыныс. Болашақта осы ұйғарылып отырған үрдіс білім жүйесіне де, сондай-ақ еңбек саласына да пайда әкелуі тиіс.

      Осы аймақтағы елдердің бірі мемлекеттік секторда жұмыс істеу үшін біліктілік куәліктерін беру бойынша арнайы комиссия құруды жоспарлап отыр, ондағы мақсат, біріншіден, мемлекеттік және үкіметтік мекемелерге жұмыска орналасу үшін қажетті мамандыктардың (білік-гіліктерін) бүкіл жүйссін ұтымды ету, екіншіден, жеке сектордың кәсіп-орындарына арналған осыған ұқсас комитеттер кұру. Комиссияның міндетіне-бірін-бірі қайталайтын (қосарлайтын) мамандықтарды қысқарту, жұмыстардың әрбір категориясы бойынша қызметтік міндеттер-ді жете сипаттау мен гуманитарлық және жаратылыстану ғылымдары бойынша аттестация алған кездегі талаптардан біліктілік талаптарын айыру жатады.

                          ОҚУДЫҢ БАҒАСЫ ЖӘНЕ ҚАРЖЫЛАНДЫРУ

    Оқудың бағасы мен каржыландыруға қатысты азиялық елдер бағасы өсе түскен оқудың проблемасына кездеседі. Білім жүйесі көп еңбек сіңіруді қажетсінеді және алдағы уақытта да ол педагогтарды да, сондай-ақ жалпы жұмыс күшінің бөлігі болып табылатын, білім алған оқушыларды да қамтиды. Жүйенің аясында елеулі қаржылық және кадрлық проблемалар бар: еңбек ресурстарын пайдалану мүмкіндіктері аяғына дейін жұмсалған емес; мектепте немесе унивсрситетте оқушылар мсн студенттер даярлаудың ұзақтығы қажет етілетіннен 3 есе жоғары; бастауыш білімнің аса төмен бағасы мен жоғары білімнің өте жоғары бағасының арасында алшақтық бар (жан басына шаққандағы оқу бағасының жалпы ұлттық өнімгс қатысты арасалмағы азиялық елдерде бастауыш мектепте - 11 %-ды, орта мектепте - 25%-ды және жоғары мектепте 205 % -ды кұрайды); шын мәнінде бұл жергілікті жағдайларға бейімделмеген, формальды білім жүйесінің шеттен алынған, оның мүмкіндіктерін жсткіліксіз пайдаланатын үлгісі (мектептер мен универ-ситеттер күніне бес сағат немесе аптасына бес нсмесе алты күн жұмыс істейді, ал мұғалімдер мен жабдыққа одан да аз жұмыс жүктелген). Жүргізілген зерттеулер көрсеткендей, халыққа білім бсруге жыл сайын бөлінетін каражаттардың ең кемі 20%-ы нәтижесіз пайдаланылады және болашақта қосымша қаржы бөлуді талап етудің алдында оларды пайдаланудың сипатын қайта қарау және колда бар мүмкіндіктсрді толығырақ пайдалану керек. Бұған қосымша, жаңа және дәстүрлі емес ресурстарды тарту (адамдардың жете пайдаланылмаған мүмкіндіктері; машықтары, уәждері, практикалык есептілік соның негізін кұ-райды, оған білім саласындағы болашақ стратегия негізделуі тиіс), үнсмді педагогикалық технологияны енгізу (негізінсн бұл мектеп ғи-мараттарын, әдістемелік және оқу материалдарын жобалауға қатысты), өндірістік оқуға жұмсалатын кейбір шығындарды жеке сектордың кәсіпорындарына беру және ресми дотациялар (демеу каржылар) мен субсидиялардан (жәрдсм ақшалар) гөрі білімге карыздарды пайдалану. осылардын барлығы болашақта осы өңірде білімді қаржыландыру саласындағы қызметтін негізгі бағыттарына айналуы тиіс.

                                                  БАСҚАРУ

           Азия елдерінде білім саласын басқару әзірше өте қарадүрсін жүргізілуде. Оның дамуының осалдығы туралы білімнің даму жоспарлары мен оларды орындаудың арасындағы өсе түскен алшақтық дәлелдейді,бұл алшақтық саяси шешімдер мен оларды іске асырудың арасындағы, елдің алдында тұрған жаңа міндеттер мен оларды халык-тың түсінбеушілігінің арасындағы, бір жағынан оларға қол жеткізу үшін белгіленген ережелер мен рәсімдердің арасындағы, жария етілген білімді демократияландыру мен осы саладағы басқарудың элитарлық сипаты арасындағы алшактықтарға ұқсас. Халыққа білім беруді баскару мен оған жетекшілік ету саласында азиялық елдерге отарлық режимнен нашар мұра қалды. Біздің жүйеміз, қағида бойынша, кертартпалыққа (ескішілдікке) бейім, ал қазір өзгерістер керек, әрі дәстүрлі шешімдерге жаңа енгізілімдер қажет.Қолданыстағы тәртіпті сақтауға бағытталған жүйені кайта құру. Даму максатында басқару жүйесін жаңарту болашақтын міндеті болып табылады. Осындай басқару ведомстволық тәсілді меңгсруі, бюрократиялық межелердің аясынан шығуы, экономиканың баска салалары - ауыл шаруашылығы, денсаулық сақтау салаларының, еңбек пен формальды және формальды емес псдагогикалық кызметпен байланысты әлеуметтік қамсыздандырудың дамуына жәрдемдесуі тиіс; ол білімді бастауыш, орта, жоғары және педагогикалық деп дәстүрлі бөлуден селолық аудандардың интеграцияланған бағдарламаларына. ашык оқыту, қауымдық оқыту жүйелеріне көшуі тиіс. Педагогикалық шындыктың тез өзгсруі жағдайларында азиялық елдердегі халыққа білім беруді басқару мен оған жетекшілік ету қыл үстінде тұрғандай күй кешуде. Бұрын халықтың орташа тобынан шыққандар деп есептелген оқушылардың құрамы бір текті болудан қалды, оқыту әрқашан білім алуға жетелей бермейді, ал емтихандар өмірге емес, жұмыссыздыққа даярлайды. Бұл болашақтағы білім проблемасының небәрі бір бөлігі ғана, оларға білім саласының басшысы сезімтал, әрі даяр болуы тиіс. Соларды шешуге Азия елдеріндегі білім жүйесі құлшыныс білдіреді.

          Ескерту

  Азияның дамушы елдеріне автор КСРО мен Жапонияны қоспағанда, бүкіл құрлықты жатқызады; сондай-ақ ҚХР, КХДР және СРБ бойынша статистикалық деректер жок.

   НИТОБЭ ИНАДЗО (Жапония) (1862-1953)

   Нитобэ Инадзо Мориока префектурасында, белгілі самурайлар әулетінде дүниеге келген. 1877 жылы   Саппоро   қаласының   ауылшаруашылық университетіне түсіп, сол кезеңнен бастап хрис-тиан дініне қызығушылығы өседі. 1884-1887 жж. аралығында АҚШ елінде Джон Хопкинс уни-верситетінде білім алып жүріп, ол Достар Қоғамдастығының (квакерлер) мүшесі атанып, кейін-нен өмірінің соңына дейін сол қоғамдастықтың мүшесі болып қалады. Нитобэ, сондай-ақ, Германия университетінде 1887-1990 жылдар аралығында білімін жалғастырып, ауылшаруашылық экономикасы ғылымының докторы атанады. Жапонияға оралмастан ол квакерлер қоғамдастығының мүшесі, американдық Мэри Элкинтонга үйленеді. Осы орайда оның АҚШ елімен байланысы нығая түсті деуге болады. 1901-1903 жылдар аралығында Кодама Гэнтаро генера-лы және Гото Симпэй графының бұйрығымен Нитобэ Тайванның колониальдық әкімі лауазымына ие болса, 1906-1913 жылдар аралығында Токио Императорлық университетінің колониальдық саясат ғылымының профессоры ретінде қызмет атқарады. Нитобэ басқа да көптеген оқу орындарымен, мәселен, Цуда Колледжі, Такусеку Үниверситеті, Токио Христиандық Қыздар Университетін қарым-қатынас орнатты. Нитобэ Инадзо өмірінің ең шарықтаған кезеңі 1920-1926 жылдар аралығында Ұлттық Лиганың бас секретарының көмекшісі ретінде, 1926—1933 жылдар аралығында Жапондық Пэрлер Палатасының мүшесі ретінде, 1929 1933 жылдарда Тынық мұхит елдерінің қарым-қатынас институтының жапон председателі ретінде қызмет еткен кезеңге тұспа-тұс келеді.

      Нитобэ Инадзо жазушы, публицист, қоғамдық қайраткер, педагог және философ ретінде танылды. Дегенмен оның есімін бүкіл әлемге танытқан және көптеген жылдар бойында бестселлерге айналган «Бушидо» кітабы еді. Бұл кітап, кітап дүкендерінде 1900 жылдың басында пайда болады да, бірден сатылып кетеді. Нитобэ Инадзо - Жапонияның ұлы педагогы.

                                «БУШИДО» КІТАБЫ ТУРАЛЫ

 Нитобэ көптеген жылдар бойында «жапон халкының мәдсни елшісі», «Жапонияның ұлы» атына ие болады. «Бушидо» кітабын жазуда оның шетелде алған тәжірибесі үлкен ықпалын тигізеді. Шығармасының кіріспесінде, ол алғаш рет бұл кітапты жазу идеясы оған бельгиялық ғалым де Лавелемен кездесуінен кейін туды дейді. Де Лавелс Нитобэден жапондықтар жастардың тәрбиесінде қандай нормаларды ұстанатынын сұраған кезде, Нитобэ жауап таба алмай, кейіннен осы сұрақ онын ойында қалған екен. Жұбайы Мэри де Нитобэге Жапония және жапон халқы жайында көптеген сұрақтар қойса керек. Осындай жағдайлар оны «Бушидо» атты, жапон халкының ұлттық мәдени ерекшеліктер энциклопедиясын жазуға итермелейді.

 Нитобэ Инадзо Жапонияның діни-философиялық ойында Бушидо идеясын жаңа бейнесіндс ашады. Көркем әдебиет пен риториканы терең меңгерген Нитобэ, өз шығармасын шетел окырмандарына ар-наған. Сондай-ақ кез келген жапондык бала кезінде сүйіп тыңдайтын «Тюсингура», «Нансо сатоми хаккэндэн» самурайлар аңыздарына сүйсініп жазады. Ол шетелдіктерге беймәлім жапон ұлтының менталитетінің қыр-сырын ашады.

«Бушидо» еңбегінде Нитобэ самурайлар құндылықтарының кейбір түрлсрін аныктайды. Қазіргі заманғы жапон менталитетінің сыпайылык, шынайылык, тұйық мінез сияқты белгілері көптеген ғасырлар бойында қалыптасып, самурайлар кезеңімен тығыз байланысты болып табыла-ды. Нитобэ жапон мәдениетін үлкен киелі ағашпен теңеп, «бұл ағашта енді Батыс елінің бұтағы өсті, ал Батыстың бұтағында өскен Христиан діні Жапон елінің құндылыктары мен ұлттық ерекшеліктерін сақтауға ыкпалын тигізеді» деп атап кетеді.

 Жапон ұлтының баланы тәрбиелеу жүйесі әлемнің кез келген мәде-ниетінің ішіндегі ең өзгешесі болып табылады. Нитобэ өз кітабында баланы тәрбиелеуде жапондықтар қатаң шектеулер мен салқындық танытады дсйді. Мәселен, сәби туылып, алғашқы 5 жылда ата-анасы сәбиге ешқандай шектеу қоймай, іс-әрекеттеріне бостандық береді. Алайда уакыт өтісімен ата-аналар өз баласына қатаң шектеу қоя бастайды. Яғни баланы «үлкендер өміріне» дайындайды.

    Жапон елінде отбасы ертеден бері маңызды рөл аткарын келеді.Отбасы  «иә», яғни Конфуций іліміндегі отбасы моделіне сай келеді.Отбасы ең алдымен ата-ана мен бала арасындағы қарым-қатынастардан кұралады. «Иә» отбасысы мәңгі отбасы.

        ТАУ ШИНЖЫ (Қытай) (1891-1956)                                                                        Тау Шинжы - қытайдың қазіргі заман педагогика тарихында алтын әріппен жазылған ұлы педагог, ойшыл, реформатор. 1910 жылы Нан Жин педагогикалық институтының гуманитарлық ғылымдар мамандығын бітірген. 1914 жылы Американың Флорида университетінің саясаттану мамандығының магистр академиялық дәрежесін алған, Колумбияда зерттеулер жүргізеді. Қытай көсемі Мао Цзэдун «Біртуар ұлы педагог» деп атаған.

Негізгі еңбектері: «Қытайдың білім жүйесін өзгерту», «Шинжы-ның ресми хаты», «Ескі лашықтағы қоңырау үні», «Шығармашылыққа кіріспе»

                         ҚЫТАЙДЫҢ БІЛІМ ЖҮЙЕСІН ӨЗГЕРТУ

  Ескірген салтқа карсы тұру керек, қыздардың жоғары білім алуына жол ашылуы тиіс. Қытайда жоғары мектепте қыздардың жоғары оқу орнын бітіруіне аса мән беру керек.

  Халық ағартуын қолға алып, 1923 жылдарда халықты жаппай сауат-тандыруға бастамашылық етілгені белгілі, сондықтан да сауаттандыру мәселесі ауыл мектептерінде қолға алынуы тиіс.

     Ауылды жерлерде жаппай мектептср ашып, мыңдаған мамандар ауылға тартылып, ауыл білімін көтеруге ат салысу ресми түрде жүзеге асырылуы тиіс. Біз ауыл мектептеріне педагогтар жетіспеу мәселесін ескере отырып, Тау Шинжының басшылык етуімен 1927 ж. орта кәсіптік білім беретін педагогикалық училищслер ашылды.

    Ғылымның мемлскеттің кұдіреттенуінің кілті екеніне толық көзім жетті,сондыктанда«ғылым жалпыластыру қозғалысын»ұйымдастырып: бала кезден бастап білімге құмар болу, тынбай іздену деген ұранды ортаға салдым. Дарынды балалардан кұралған топ бұл қозгалыстың негізгі таратушылары болды, әрі бұл халықтың қызығуын оятты.

      1936 ж. сол кездегі қытайдың білім беру ісі мен Жапон шапқыншыларының зұлымдығының зардабын байланыстыра отырып,жан тебірентер баяндамалар дайындауыма тура келді, бұл мәселеге әлем халықтарының назарын аудару үшін 26 елге бардым. Бұл патриоттық-тың жарқын үлгісі болды.

 Сондыктан да дарынды балалар мектебін ашуды ортаға салдым. Соғыс салдарынан қаңғып кеткен сан мыңдаған балалар арасынан бірегей дарындыларын таңдап 1939 ж. дарынды балалар мектебін аштым.

                                        ШИНЖЫНЫҢ РЕСМИ ХАТЫ

Тұрмыс(өмір) білім беруді белгілейді, білім саласы өмірді өзгертеді. Білім мемлскетті байытады. Қоғам - ол мектеп. Қоғам мен мектеп тығыз байланыста болу керек. Мектеп қоғамға есігін жапса ол өз мәнінен ай-рылады.

Оқыту жан-жақты әрі жүйелі болу керек. Нақты іс-әрекет, практика және шығармашылық оқытуды байытады, бірақ ол ізгілік үшін болу керек.

Үздік мектеп болу үшін алдымен мұғалімдері үздік болуы тиіс. Бастауышта тәрбие мен білімді жақсы бсру керек. Керісінше болса ұлттың үміті өшеді.

    Ұлттың, мемлекеттің тағдыры бастауыш мектеп мұғалімдсрінің колында.

    ¥стаз құрметке лайық. Ұлт ұстазды құрмет тұтпаса ел көркеймейді, адамзат ұстазды құрмет тұтпаса әлемде тыныштық, бейбіт өмір бол-майды.

    ¥стаз надандықпен күресер пері.

    ¥стаздық еткен күннен бастап, екі иык ауыр жауапкершіліктен босамайды.

    Тәрбие мәдениетті, адамды, мемлекетті жасайды.

                                        ДЖОН БИГГС (Гонконг)

  Ол Гонконг университетінің психология ғылымының мәртебелі профессоры.

Профессор Джон Биггс (Ві£§з) Канадада, Авст-ралияда және Гонконгте білім саласын басқарған, сонымен қатар Гонконг университетінің психоло-гия ғылымының мәртебелі профессоры болып жұмыс аткарған. Жоғары білім саласында кеңесші болып жұмыс жасау үшін 1995 жылы Гонконг уни-верситетінен кетеді. Ол осы сала бойынша Австралияда, Гонконгте, Ұлыбританиядағы білім сала-сында жұмыс атқарған тәжірибелі маман. Ол өзінің мына еңбектері, яғни студенттердің арнайы белгіленген оқу орынында қалай білім алатындығы, оқу сапасын бағалауға байланысты және де мәдениет арқылы білім беру мен оқыту атты ғылыми еңбектерімен әлемге әйгілі. Оның студенттің білім алуы мен бағалануына байланысты 17- ге жуық кітабы мен мақалалары жарық көрген.

  «СТУДЕНТ ТЕОРИЯЛЫҚ БІЛІМ АЛУШЫ МА, ӘЛДЕ ЗЕРТТЕУ Ж¥МЫСЫН ЖАСАУШЫ МА – ҚАЗІРГІ ТАНДА БІЗ ҚАЙСЫСЫН ТАНДАДЫҚ?»

  Дж. Биггстің рұқсатымен қайта шығарылған. «Студент білім алуын жақсарту - Теория және тәжірибе». Оксфорд:Оксфорд маман жетілдіру орталығы (1994)

         «Жақсы теориядан оңтайлы ешнәрсе жок»

Lewin теориямен тәжірибе арасындағы арақатынасқа байланысты жоғарыда келтірілген бұл сөздер елу жыл бұрын айтылған болатын. Бірак бұл мәселе әлі де нақты шешімін тапқан жоқ. Бұл конференция-да оқытушы Лиз Бити өзінің «мәселенің шешімін тек тәжірибеден іздейтіндігін» айтса, бұл жерден оқытушылардың ғалымдар мәселенің тәжірибелік шешімінде беретінін аңғармайтындығын байқаймыз және де, ғалымдар мен оқытушылар арасында келіспеушілік пікір бар екенін көреміз. Бұл реттегі менің мақсатым, білім беру мен оқыту теорияларыңда тәжірибелік сипат бар екенін дәлелдеу.

    Бірақ бұл жерде мен ерекше назар аударғым келіп отырған терең идеологиялык мәселе бар. Білім саласында жүрген қызметкерлер мен ұстаздар түсінігіндегідей ден қойып отырғанымыз технологияға емес, білім саласындагы мәселелерге жасалынып жаткан зерттеу жұмыстары тәжірибеге келгенде қатысы жок. Мұны түсіндіретін болсак. жоғары оқу орнындағы ұстазбен мектеп окытушысынын орнын ауыстарып алғанымыздын дәлелі секілді. Білім саласындағы акадсмиялық ұстаз түсінігін тарылтып, жаңа, тәжірибссіз окытушы түсінігін кеңітіп жібер-ген секілдіміз.

Бірнеше себептерге байланысты бұл ретроградты бағыт. Менің түсінігіме келетін болсак, білім беру тәжірибесінде аз да болса теория кездеседі немесе теория мүлдем болмайды. Бірак бұның өзі де осматикалық окыту теориясын кабылдау дегенге сай келеді. Сонымсн, тәжірибесіз маманды тәжірибелі маманмен жақын қатынасқа қоятын болсак, осмосис үдерісі кезінде тәжірибе, шебер маманнан тәжірибесіз маманға берілетін болады. Және де кәсіби оқытуга қарағанда да осмос оқыту әлдеқайда арзанырақ болады. Дегенмен, осы академиялык іс-эрекет вандализмге толықтай лайыкты емес еді. Егер де психологтар өздері уәде еткен нәтижелсріне шын мәнінде қол жеткізгендерінде, онда дәл осындай саясаткерлер тарапынан радикалды ұсыныстар болмаган болар еді. Торндаик (1992) арифметнкаға кепілдік бере отырып, оны коннексионизм тсориясына сүйеніп оқытқан, бірақ әрбір онжылдық-та немесе содан кейіндері де біреулер тәжірибемен еш байланысы жок екендігін айтып шағымданады, міне бұл біздің психологиялык оқыту жөніндс еш түсінігіміз жок екендігімен түсіндіріледі. Бұл жсрдегі мәселені дұрыс емес теория қолданылған деп түсініп, оның шсшімін казіргі заманауи теориямсн алмастыру дұрыс шсшім болмақ. Біз сонымсн жаңа теориялар ағымымен таныстық «Енді нағыз дұрыс бір оқытудың тсориясы»: бихевиоризм, пиягстиянизм, кей жерлерде акпаратты өндеуге байланысты танымдык психология, ал баска жерлерде феноменофафия (Мартон, 1988).

Кейбір теориялар шынымен де оқыту үдерісінде қолайлы болып жатса, кейбірсулсрі еш сәйкес келмей жатады. «Енді нағыз дұрыс бір оқытудың теориясы» табылды дегенде ол да іске аспай жатады, себебі лабораторияда зерттеліп келгсн теориялар аудиторияға келгенде дәл сондай нәтиже бермей, қиындықтар тудырып жатады.

     Мен осы мақаламда сіздерге оқыту контексіне сәйкес бірнеше тео-рияларды түсіндіргім келіп отыр.            

    Теорияны нақтылау.

Қандай да бір іс-әрекет теорияға нсгіздследі. Сіз бір нәрсені істегенде онын дұрыс екендігіне көз жеткізіп, белгілі бер себептерге байланысты солай істейсіз. Қолданыстағы теория мен белгілі теория арасындағы ерекшелікті аңғару, мен жазғалы тұрган пікірлерді түсінуге көмектеседі. Белгілі немесе айкындалған теория ол - «арнайы» теория  және де бұл теориялар оқу үдерісінде окытылатын болса, ал қолданыстағы теория ол - үдерісте қолданылып тәжірибе жүзінде іске асырылған теория болып есептелінеді. Кәсіби шеберлік деңгейін аныктауға келсек, егер екі теорияны да біріктіріп, яғни белгілі бір арнайы теорияны іске асыра білумен өлшенеді. Осматик теориясы ол колданыстағы теориялар қатарына енеді.

     Бұл жердегі мәселе белгілі теориялар қолданысқа енбей оқу орын-дарында оқытылады, яғни анықтамалар секілді және де ол теориялар оқу үдерісі барысында экспериментте қолданылмай қалады. Сондықтан да тәжірибелі оқытушыларға саясаткерлер сын көзбен қарап, теорияларды іске асыруын талап етеді. Ұстаз бен студенттің концепциясы нені окыту және қалай оқыту болса, онда қолданыстағы теориялар тек оқыту-шы оқытып, студент білім алған ксзде ғана көрініс таппайды ма шын мәнісінде? Жалпы оқыту концепциялары жөнінде Гибс енбектерінде таныстыратын боламыз ОіЬЬ (1992). Келесі теориялар жөнінде түсінік Коул (1992) мен тек теорияларды екіге бөлер едім: сапалылық және сандық, және оларды қарапайым атаумсн «көзқарастар» деп атар едім. 

     Сандык жетістіктер.

Сандық жетістікте «көп білім алсаң, көп білесің» деген түсінік ка-лыптасқан. Сондыктан ол білім алуға ғана нсгізделген және де оқу жос-парлары тек фактілерден, дағдылардан тұрады. Оқу үдерісі де тек сандык көрініс береді, яғни көп білімді меңгеріп соны қайтадан сол қалпында еш қатесіз айтып беруге негізделгсн. Оқыту тек білім берумен шектелсді. Мұндай білім беру үдерісінде қолданылатын әдіс лекция түрінде болады. Ұстаздың мақсаты бұл жерде студентке бар білгенін аузына шайнап салып берумсн тең. Егер ұстаз өзі оқытып жаткан пәнді жаксы менгеріп, сол жөнінде сөйлей алатын болса, онда студент кандай да бір білім алу кезінде қате жіберетін болса ол студент кінәсінен болып қарастырылады.

Сандык оқу түрінде бағалау студенттің өтілген тақырыпты калай айтып бергені және қаншалықты тақырыпты толығымен жаттап ал-ғанына қарай бағалайды. Егер студент тақырыпты толығымен айтып бере алмаса бағасы да соған сәйкес төмен болады. Сонымен қатар, бар-лық белгіленген тақырыптар өтіліп болғаннан кейін қорытындылау ретінде тест алынады. Бұл тест әрбір өтілген тақырыптан студенттің нені меңгсргенін анықтау үшін жасалынып сандық түрде бағаланады. Сонғы дсңгейіндс сапалык бағалау жасалынады (А, Б немесе Д; сынақтан өтті немесе құлады) деген.

Сапалык білім беруде ең бастысы студентке білімді өзін айнала-сындағы ортамен байланыстырып беруге негізделген, яғни қоғамдагы болып жаткан жаңалықтармен бала байланыста болып, алған білімін тәжірибе жүзіндс де іске асыру кезінде студснтке еш қиындык тудырмайтындай болуды мсңзейді. Ал бағдарламаға келетін болсак, ол балаға түсінігінің деңгсйіне қарай, яғни «ақылға қонымды» болуы керек. Ұстаздың оқыту әдісінде тек оқытылатын тақырыпты студентке беріп қана қоймай, оған өздігінен білім алуға қолдау көр-сетілуі керек. Сонымен, білім мазмұны да горизонталды түрде баска тақырыптармен байланыста болады да, вертикалды түрде бұрынғы өтілген тақырыптарменде байланыста болады. Оқу үдерісі студентке белсенді түрде әрекет етіп білімді белсенді түрде өздігінен меңгсруіне қолдау көрсету ксрек. Окытудың сапалык түрі студентке ашқарақ адам-ның аузына тамақ тыға берумсн емес, керісінше өзі тамақты қызығып жеуге қарай бағыггалуы тиіс. Шындығында бұл жағдай (Биггс, 1989) еңбегінде қарастырылған.

Жағымды мотивациялык контекст, өкінішке орай керек болғанмен ең болмаса студент эмоционалды ахуалды білуді дс кажет етеді.

Студенттің жоғары деңгейде белсенділік танытуына рефлексиялык міндеттер де әсер етеді.

•
студснттермен қарым-қатынасты жоғары деңгейде орната білу және иерархиялык тұрғыда құрастыра білу, тәжірибелі маманның қолынан келетін іс.

•
ең алғаш құрылымды түрде бсрілгсн білім, оны әрі қарай дамытуға негіз бола алады.

Міне, осы жоғарыда келтірілген өлшемдср Гибстің (1992) зерттеу-лерінде көрнекі түрде берілген.

Сапалык окытудың нәтижесінде студент кандай да бір жағдаяттарда өзін қалай ұстап, қандай шсшім алатындығына үйретеді дс, өзінің алған білім, дағдыларымсн шынайы өмірде де шешім қабылдап, алған білімін қолдана білуге үйренеді. Бұл жөніндс иерархиялық концепцияларды түсіну арқылы (Магіоп, 1988: Катхсіеп, 1988) еңбектеріне нсгізделе оты-рып, немесе жалпы таксономияларды колдана отырып СОЛО (Віц§8 & Со11І8, 1982) ұғына аламыз - Білімді бағалау кезінде де сапалық оқыту барысында тестілерде тек білімді тексерумен шектелмсй, арнайы жағ-даяттар аркылы тексерілуі керек. (Мастер & Хилс, 1989; Шіёёіпз, 1989).

Мен сапалық және сандык білім бсру тсорияларын карастырған болатынмын, бұның өзі студснттің білім алуға деген ниетін, бағытын айқындайды. М. Фил деген студенттің типтік бағдарламасын талқыла-ғанымызда 2 000 пән алу керектігі көрсетілген және де болған сандык білім беруге жатады. Қазіргі таңда да сапалық білімге көшу оңай іс болып отырған жоқ.

Ендігі кезекте формалды оқыту теорияларынан формалды емес тсо-рияларға көшсек.

Студент білім алуының теориялары, интеллектісінің кұрылымына сай болады, яғни алған білімін колдана білу. тапсырманы өндеу мен орындау қабілеті, белгіленген контексіндс білімінің көрсеткішімен. Әрбір теорияның жаксы жақтары мен осал жақтары болады.

   Студентке бағытталған оқыту

Бұл теория студенттің психологиялык ерскшелігіне, оның қабілетінің мүмкіншіліктеріне карай кұралған.

	Студент мінезі
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	Оқыту нәтижесі


1 -сурст. Студентке бағытталған білім
Баланың білімі, қабілеті, тұлғалық қасиеті деген секілді факторлар баланың білім алуын да және ұстаздың білім беруін дс жеңілдетеді. Бұл факторлар көбінесе жеке тұлғалық ерекшеліктерге аса мән береді, мысалы оқу стиліне. Бір кездері танымдық стиль өте кең таралып, сәнге айналған болатын.

Шындығына келетін болсақ студентке бағытталған білім дегенде студеттің экономикалық жағдайына аса мән беріліп кетеді де, онын білім алу жағы карастырылмай ақсап жатады. Колеманның макаласында бұл жөнінде сынға алынып жазылған (Соіетап және баск., 1966).

Студентке бағытталған оқыту түрінде екі мәселе бар: оның бірі -бала кабілетін арттырып, шын мәнінде оқу үдерісінде нәтиже беретіндей әдістердің зерттелмегендігі. Екінші, студснттің тарапынан туындайтын мәселе оның білімге деген қызығушылығының төмендегі нсмесе оның бастапқы алған білімінің өте төмендігінде. Осыдан келіп бұның барлығы ұстаз жұмысына әсер етіп жатады.

Дегенмен, студентке бағытталған оқу түрінде студентке көмектесу аркылы оны оқуға кызықтыру. Студенттің осал тұстарын тауып соны көтеруге көмектесу. (Воүусіеп, 1988; 8сһоп. 1987). Ұстазға бағытталған оқыту түрінде окытушының біліктілігін арттыруға мән беріліп, ең бастысы мұғалім болатын болса, бұл кездс қателікті оқу барысында ұстаздан іздеу керек болады.

                                                                             Оқыту нәтижесі             
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Оқыту нәтижесі
2 сурет Білім беруге негізделген оқыту теориялары 

¥СТАЗҒА КІНӘ АРТУ, ОНЫҢ ЖАУАПКЕРШІЛІГІНЕ КІНӘ АРТУ СЕКІЛДІ. БҰНДАЙ ЖАҒДАЙДА ҰСТАЗ ЕҢ БАСТЫ РӨЛДЕ БОЛАДЫ ДА, ОЛ ӨЗІНІҢ БАР МҮМКІНШІЛІГІН ПАЙДАЛАНЫП, ШЕБЕРЛІГІН КӨРСЕТІП, ОҚУ ҮДЕРІСІНІҢ ИНДИКАТОРЫНА АЙНАЛУ КЕРЕК. КӨПТЕГЕН ОРТАЛЫҚТАРДА ӘЛІ КҮНГЕ ДЕЙІН ҰСТАЗ ШЕБЕРЛІГІН АРТТЫРУҒА АРНАЛҒАН КУРСТАРДА ДАЯРЛЫҚТАН ӨТІП ЖАТАДЫ. БҰЛ БІР ДҰРЫС НӘРСЕ СЕКІЛДІ БІР АДАМНЫҢ ШЕБЕРЛІГІ БАЛА ҚАБІЛЕТІН АРТТЫРУҒА АРНАЛҒАН ҚҰРАЛ СЕКІЛДІ. МҰНДА БІР АЙТА КЕТЕТІН ЖАЙТ, ҰСТАЗ ШЕБЕРЛІГІ ЕГЕР ДЕ СТУДЕНТ ШЫН МӘНІНДЕ ОҚЫСА ҒАНА КӨРІНЕДІ НЕ БОЛМАСА ҰСТАЗ ТЕК БІР СЫРТТАН БАҚЫЛАП ТҰРҒАН СПОРТ ЖАНКҮЙЕРІНДЕЙ   БОЛЫП ҚАЛА БЕРМЕК.

2. Үдеріске багытталган

БҰЛ ТЕОРИЯ ПСИХОЛОГИЯДАН ШЫҒЫП ОТЫР, ЕҢ БАСТЫСЫ СТРАТЕГИЯ ҚҰРАСТЫРУ ЖӘНЕ ДЕ СОЛ СТРАТЕГИЯНЫ БІЛІМ АЛУ КЕЗІНДЕ ПАЙДАЛАНУ.

	Тапсырманы 
Орындауда
қолданылатын  стратегия


                                 -----------------------------
	Оқу нәтижесі


3-сурет. Үдеріске бағыттылған оқыту теориясы
АҚПАРАТТЫ ӨҢДЕУ АРҚЫЛЫ БІЛІМ АЛУҒА КЕЛЕТІН ОҚЫТУДЫҢ БҰЛ МОДЕЛІ (ХҮЕІПЗІЕІП ЖӘНЕ 1984, МАУЕГ) ЕҢБЕГІНДЕ ҚАРАСТЫРЫЛҒАН. БҰЛ МОДЕЛЬДІҢ КЕМШІЛІГІ СТУДЕНТ ҚАБІЛЕТІ ДАМЫМАЙ, ҰСТАЗ ТАРАПЫНАН ТЫС ҚАЛУЫНДА. БҰЛ МӘСЕЛЕНІ ШЕШУГЕ БІЗГЕ БАРЛЫҚ МОДЕЛЬДЕРДІ БІРІКТІРУ КЕРЕК СЕКІЛДІ. МЫСАЛЫ, СТУДЕНКЕ БАҒЫТТАЛҒАН МОДЕЛЬ МЕН ҮДЕРІСКЕ БАҒЫТТАЛҒАН МОДЕЛЬДІ. БІРАҚ БҰЛ ДА ӨЗ ДЕҢГЕЙІНДЕ ІСКЕ АСАДЫ ДЕУ ҚИЫН, ӨЙТКЕНІ ШЫНАЙЫ ОРТАДА ҚАНДАЙ НӘТИЖЕ КҮТІП ТҰРҒАНЫН КІМ БІЛЕІН ДЕЙ ОТЫРЫП КЕЛЕСІ МОДЕЛЬГЕ КӨШЕМІЗ.

3. Сыныпта оқыту моделі

БҰЛ ҮЛГІДЕ СТУДЕНТ ТЕ, ОҚЫТУ ЖОЛДАРЫ ДА БАЙЛАНЫСТА БОЛЫП ИН-ТЕРАКТИВТІ ТҮРДЕ ІСКЕ АСЫП ЖАТАТЫН ҮЛГІ:

	Студент мінез-құлқы








4-сурет. Сыныпта оқыту теориясы
БҰЛ ҮЛГІ ДАНКИН МЕН БИДДЛДЕН АЛЫНҒАН (1974) СЫНЫПТА ОҚЫТУ. БИГС-ТІҢ СЫНЫПТА ОҚЫТУ ҮЛГІСІНІҢ ЕКІ БАСТЫ ӨЗГЕШЕЛІГІ БАР (1993):

•
БІЗ СТУДЕНТТІҢ ӨЗДІГІНЕН БІЛІМ АЛУЫ ТУРАЛЫ АЙТАМЫЗ

•
ЖӘНЕ БАРЛЫҚ ФАКТОРЛАР БІР БІРІМЕН ҮЙЛЕСІМДІЛІКТЕ БОЛУ КЕРЕК. СТУДЕНТ ӨЗІНІҢ БІЛІМ АЛУҒА ДЕГЕН МІНДЕТІН ТҮСІНЕДІ, АЛ ОҚЫТУШЫ СТУДЕНТТІҢ НЕ ҮЙРЕНГЕНДІГІН ҚАРАСТЫРЫП ОТЫРАДЫ. ДЕГЕНМЕН, ОҚЫТУШЫ СТУДЕНТТІҢ БІЛІМІН ТЕКСЕРІП ОТЫРҒАНЫМЕН БҰЛ ЖЕРДЕ ОҚЫТУШЫ ТАРАПЫНАН АЯУШЫЛЫҚ СЕЗІМІ ОРЫН АЛЫП, СТУДЕНТТІҢ ШЫНАЙЫ БІЛІМІНІҢ КӨРІНІСІ БОЛМАУЫ МҮМКІН. ОҚЫТУШЫ МЕН СТУДЕНТ АРАСЫНДАҒЫ ҚАЙТА БАЙЛАНЫС ЕГЕР ДҰРЫС БОЛМАЙТЫН БОЛСА, ОНДА ОҚУ НӘТИЖЕСІ ДЕ ДҰРЫС ШАҚПАЙТЫН БОЛАДЫ. СТУДЕНТ БІЛІМ АЛУ КЕЗІНДЕ НЕ ҮЙРЕНГЕНІН ОҚЫТУШЫҒА ҚАЙТА БАЙЛАНЫС АРҚЫЛЫ ТАПСЫРЫП ОТЫРАДЫ ЖӘНЕ ДЕ ҰСТАЗ СТУДЕНТТІҢ НЕ ҮЙ-РЕНІП НЕ ҮЙРЕНБЕГЕНІНЕН ХАБАРДАР БОЛЫП ОТЫРАДЫ. БҰЛ ҮЛГІДЕ СЫНЫП СТУДЕНТТЕРІНІҢ АЛЫП ЖАТҚАН БІЛІМІНІҢ БІРДЕЙ БАЛАНСЫН САҚТАУ ӨТЕ ҚИЫН. ЕГЕР СТУДЕНТ САБАҚҚА КЕЛМЕЙ ҚАЛСА, ОНДА БАЛАНС ТА БҰЗЫЛЫП, ТОПТЫҚ ОЙЫНДАР Т.Б. ОЙНАЛҒАНДА ҚИЫНДЫҚ ТУДЫРЫП САБАҚ ӨТУ БАРЫСЫНА ЕЛЕУЛІ ӘСЕР ЕТЕДІ.

СОНЫМЕН, СТУДЕНТТЕРДІҢ АЛҒАН БІЛІМІ НӘТИЖЕЛІ БОЛУ ҮШІН, НӘТИЖЕЛІ ЖҰМЫС ЖАСАЙТЫН ЖҮЙЕ ҚАЖЕТ ДЕП ӨЗ ЗЕРТТЕУЛЕРІНДЕ МАРТИН, РАМСДЕН ЖЭНЕ БАУДЕН ТАПҚАН БОЛАТЫН. БҰЛ ЖЕРДЕ АЙТЫЛЫП ОТЫРҒАН НӘТИЖЕЛІ БІЛІМНІҢ ЖАУАБЫ СТУДЕНТКЕ БАҒЫТТАЛМАУ КЕРЕК, ЖҮЙЕГЕ НЕГІЗДЕЛУ КЕРЕКТІ-
Тапсырма орындаудағы амалдар  
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